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Primeiras palavras

Prezados, € com imensa satisfacdo que compartilhamos essa experiéncia
formativa com vocés. Sabemos que estamos entre professores, técnicos,
estudantes e demais profissionais que, comprometidos, buscamos todos,
juntos a UFSCar, a construcdo de processos mais equitativos.

Ao longo dos ultimos anos temos tido a oportunidade de investigar
questdes e refletir praticas direcionadas a estudantes surdos. E ja adiantamos
que, sim, é desafiador, ndo estritamente por envolver aspectos da comunica-
cdo, como a diferenca linguistica caracterizada pelo uso da lingua brasileira
de sinais, Libras, e modos distintos de acesso a informacé&o, mas também por
estarmos habituados a trabalhar mais na perspectiva da oralidade.

No contexto institucional, podemos trabalhar com diferentes estudantes
com surdez,' como 0s que se inserem e participam socialmente apoiados na
leitura labial e oralizagdo, os que fazem uso da lingua de sinais e aqueles que
adotam formas mistas de comunicacdo. As formas de comunicagdo podem
ser plurais e variar entre os sujeitos.

Estamos habituados a comunicacéo oral, a alguma diversidade linguis-
tica entre linguas orais (inglés, francés, espanhol etc.), e pensar em formas
de comunicacdo que nio perpassam a oralidade é algo, em geral, bastante
novo! Logo, precisamos considerar os estudantes surdos (e todos os de-
mais) em sua pluralidade, atentos a questdes culturais, maneiras de ser e
estar no mundo e as suas formas de acesso a informacéo e construcdo de
conhecimento.

1 Biologicamente a surdez é marcada pela perda auditiva em diferentes graus. No entan-
to, numa construcdo social/cultural, podemos compreender que, independentemente
da classificacdo da surdez, as pessoas nessa condigdo podem se desenvolver a partir de
formas alternativas de comunicagdo que favoregcam seu desenvolvimento integral.
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As instituicbes de educagdo superior, |IES, organizam-se de diferentes
modos, e as universidades publicas tém tido recursos escassos para desen-
volver suas metas. Nesse sentido, é fundamental que esforcos sejam feitos
para o melhor uso possivel dos recursos que temos disponiveis. A estrutura,
recursos fisicos, tecnoldgicos e humanos sdo fatores que podem em diferen-
tes medidas favorecer a inclusdo de surdos, nossa atuacdo e uma educacéo
de qualidade. E a UFSCar? tem protagonizado agdes nesse sentido!

Nesse breve percurso formativo daremos énfase aos estudantes surdos
que fazem uso da lingua de sinais.® O fio condutor serd promover acessibili-
dade na inclusdo de estudantes surdos no ensino superior e, juntos, pensar
em questdes praticas de agdes institucionais, pedagdgicas e educativas que
se centrem mais na perspectiva da visualidade.

2 Alguns dos exemplos de a¢bes direcionadas a inclusdo e educacdo de surdos sdo o
Servico de Tradugdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa, SeTILS,
o curso de Traducdo e Interpretacéo (http://www.tilsp.ufscar.br/), o Programa de Edu-
cagéo Especial, em que sdo produzidas pesquisas e delineadas praticas de inclusdo de
diferentes publicos (https://www.ppgees.ufscar.br/pt-br), e o instituto de linguas, que
oferece cursos de Libras (https://www.institutodelinguas.ufscar.br).

3 No Brasil, legalmente, temos o reconhecimento da lingua brasileira de sinais, Libras,
mas existem outras |inguas de sinais que circulam nesse contexto continental, como a
Lingua de Sinais Kaapor Brasileira, utilizada por uma comunidade indigena, e as linguas
de sinais utilizadas por surdos imigrantes.



Acessibilidade no Ensino Superior

Para comegarmos nossas reflexdes vamos pensar um pouco sobre a amplia-
cdo da presenca de estudantes surdos no Ensino Superior. Ao longo das
duas Ultimas décadas, gragas a politica nacional de inclusdo (BRASIL, 2008),
o nimero de estudantes surdos concluintes da Educagdo Basica ampliou-se
e com isso seu interesse e acesso ao Ensino Superior também (JUNQUEIRA,
LACERDA, 2018). Esse fato, conforme discutido por Lima et al. (2020), es-
pecificamente voltado para o caso da UFSCar, relaciona-se as garantias de
acesso, permanéncia, formacao e diplomacio das pessoas com deficiéncia
no Ensino Superior. Isso se deve a busca pela garantia de vérios direitos,
estando, entre eles, o que chamamos de acessibilidade.

Quadro 1 Conceito de acessibilidade.

O que vocé entende por
Acessibilidade?

No Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015),

LBI, apresenta-nos conceitos importantes para

nossas reflexdes e préaticas, e dois deles sdo os de

Deficiéncia e Acessibilidade.

Aqui esta o link da LBI
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm
Para nossas atividades, faremos a leitura dos Artigos 1 ao 9.

Fonte: elaboragdo prépria.
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A promocio de acessibilidade esta atrelada a uma série de fatores que
envolvem ag¢bes governamentais, institucionais e mesmo a participacao de
diferentes publicos, desde a formulacdo de politicas até a efetivacdo de suas
préaticas em diferentes contextos. No Brasil, anteriormente a Lei Brasileira de
Incluséo (LBI), a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, j4 estabelecia nor-
mas gerais e critérios basicos para a promocado de acessibilidade, inclusive
no tocante a comunicacio de pessoas surdas.

Os artigos dessa lei foram regulamentados pelo Decreto n® 5625, de 22
de dezembro de 2005, que trata especificamente da Educagdo de Surdos
(BRASIL, 2005), sendo este um importante instrumento legal no tocante a
comunicag3o inclusiva de pessoas surdas que fazem uso da Libras em dife-
rentes esferas sociais. Esse decreto também aborda a formacgdo de profis-
sionais de diferentes areas para o atendimento educacional do estudante
surdo, focalizando a atencdo para o desenvolvimento de politicas e acdes de
incluséo, acesso e permanéncia de estudantes surdos.

O processo de inclusdo pode ser compreendido, como refletem Lima
et al. (2020), de forma gradativa e processual. Os autores fizeram um pano-
rama das agdes desenvolvidas na UFSCar, no qual vemos que a partir dos
anos 1970 temos tido um protagonismo em a¢des na busca pela equidade
no acesso, permanéncia e promogao de equiparagao de oportunidades em
nossa universidade.

Desde a realizacdo de cursos de especializacdo, implementacéo de li-
cenciatura e programa de pds-graduacdo em Educacéo Especial até progra-
mas para atendimento a grupos especificos, diretrizes e documentos para a
efetividade delas, diferentes sdo as a¢des que a UFSCar tem empreendido.
Todavia, os autores refletem que existem retrocessos, até porque estamos
em processo, e que, além de mudancas em questdes politicas, institucionais
e de financiamento, se fazem relevantes as mudancas culturais no ambito da
comunidade académica.

A acessibilidade no Ensino Superior ndo é uma questdo nova de debate
e de necessidade de implementacéo, e tanto na legislagdo nacional quanto
internacional temos referéncias importantes que subsidiam o direito dos
estudantes e dos profissionais que com eles atuam. E ndo podemos perder
de vista que, mesmo de formas varidveis, como bem reflete Akkari (2011),
vivenciamos processos de internacionalizagdo de politicas da educacéo.

Promover acessibilidade relaciona-se a perspectiva de educacéo inclu-
siva que vem sendo defendida desde os anos 1990, internacionalmente, e,
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para a Educacgdo Superior, também a Unesco® tem indicado a¢bes. A conven-
¢do internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, ratificada
no pais (BRASIL, 2009), e as Conferéncias Mundiais de Educacéo Superior
(UNESCOQO, 1998, 2022) sdo exemplos que versam sobre aspectos importan-
tes para o acesso e a permanéncia de diferentes publicos e, de modos dis-
tintos, produzem efeitos em nossa legislacéo e préaticas.

Para Sebastian-Heredero e Lara (2020), a educacdo inclusiva pode ser
compreendida como um direito decorrente do movimento politico de edu-
cagdo para todos. A ela cabe o papel de transformar e gerar novas praticas
em atengdo ao aumento progressivo da populagdo que enfrenta barreiras
na Educagao Superior, ndo somente arquitetdnicas e comunicacionais, mas
também pedagdgicas, que cabem ser abordadas e superadas também a
partir das politicas (SEBASTIAN-HEREDERO; LARA, 2020).

As pessoas com surdez no Brasil, que fazem ou ndo uso da Libras, com-
pdem o publico-alvo da Educacgéo Especial. O Decreto n° 7.611, de 17 de no-
vembro de 2011 (BRASIL, 2011), especifica graus de perda auditiva e outras
condi¢Bes associadas, que geram direitos legais a esses sujeitos. De acordo
com o Capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (BRASIL,
1996b), que versa sobre a Educacéo Especial, as pessoas com surdez tam-
bém compbem esse publico-alvo.

De acordo com a LDB, a Educacgédo Especial € uma modalidade educacio-
nal no pais transversal a todos os niveis de ensino (BRASIL, 1996b). Todavia,
mais do que isso, é possivel compreendé-la como uma area de investigagao,
anélise e producéao de teorias e préaticas que tem favorecido processos edu-
cacionais mais inclusivos e equitativos para todos.

A inclusdo do estudante surdo® na Educacéo Superior é destacada em
diferentes documentos, como no Aviso Circular n°® 277 (BRASIL, 19963a), no
Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), no Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2014), na Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), na Lei n° 13.409, de 28 de
dezembro de 2016 (BRASIL, 2016), especificamente para a Educagéo Superior

Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.

5  Existem diferentes formas de se referir as pessoas com surdez, inclusive na legislagdo.
Pessoas surdas, surdos, pessoas com deficiéncia auditiva sinalizante, surdo-cegas,
surdos oralizados, surdos com outras deficiéncias ou condicdes associadas (BRASIL,
2002, 2005, 2015, 2021), o que nos mostra a pluralidade relacionada ao publico, suas
necessidades e também a importéncia de buscarmos compreender essas condi¢es
para irmos construindo uma atuagao profissional mais humana. Para mais esclarecimen-
to sobre esse aspecto, sugerimos a leitura de Bisol e Valentini (2011).
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no dmbito de instituicdes federais de Ensino Superior, Ifes, e na Lei n°® 14.191,
de 3 de agosto de 2021 (BRASIL, 2021).

Recentemente, a LDB foi alterada pela Lei 14.191/21 (BRASIL, 2021) com
a inclusdo da modalidade bilingue para educagdo de surdos. A proposta
bilingue prevé que a lingua de sinais seja garantida como primeira lingua
na educacgdo de surdos, e a lingua portuguesa, como segunda lingua. Em-
bora as premissas jé se sustentem em legislacdo nacional e internacional
anteriores, essa mudanca, atenta & comunidade surda em suas diferentes
condicdes, refor¢a a importancia de praticas bilingues em todos os niveis
de ensino.

Nessa perspectiva, os sistemas educacionais deveriam reestruturar-se
para a oferta bilingue em classes e escolas bilingues, escolas polos de edu-
cagdo bilingue e escolas comuns no &mbito da Educacéo Bésica. J& existem
experiéncias exitosas no Brasil em atencdo as especificidades de alunos
surdos em diferentes niveis educacionais (LACERDA; SANTOS; MARTINS,
2016; entre outras), mas, considerando que estamos num pais continental, ha
muito a se fazer, e essa construcéo, processual e cheia de desafios, merece
ser continuada e aprofundada. Além disso, com o avan¢o das tecnologias
comunicacionais e das experiéncias de ensino remoto motivadas pela pan-
demia de Covid-19, defendemos que em certos contextos cabem também
acdes de ensino a disténcia (SHIMAZAKI, MENEGASSI; FELLINI, 2020).

Para que a educacéo de surdos se realize com qualidade, é fundamental
aformacao de profissionais que atuem nos contextos educacionais. Essa for-
macédo precisa, também em perspectiva continua, favorecer a compreenséo
acerca da importéncia do reconhecimento e da valorizacdo de formas de
comunicagdo e acesso a informagdo menos usuais, como € o caso da Libras.
Sabemos o quanto isso é complexo e necessario e que depende de uma for-
ca tarefa engajada por diferentes profissionais, pelas instituicdes e pela forca
politica que as pessoas surdas vém tendo nos processos sociais e politicos.

No Brasil, para o delineamento de politicas publicas direcionadas a esses
estudantes, fazem-se presentes um movimento e o protagonismo de surdos,
que tém sido um diferencial para assegurar e afirmar direitos educacionais
desse publico nos diferentes niveis de ensino. A comunidade surda tem se
organizado social e politicamente, o que tem influenciado decisdes acerca
dos processos sociais e educacionais direcionados aos surdos (ALVES, 2020).
A Federagdo Nacional de Integracdo de Surdos (Feneis), junto a diferentes
profissionais e mesmo organizacdes e associacdes, vem protagonizando
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acdes importantes ndo somente para a inclusdo de surdos, mas para a for-
magao e condi¢do de atuagdo de profissionais que com eles atuam, como o
tradutor e intérprete de lingua de sinais, Tils.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito as representacdes
sociais da surdez. Como visto em Leite e Lacerda (2018), o conceito de
deficiéncia pode ser formado a partir de diversas concepc¢des, tendo, en-
téo, diferentes implicacdes. Como refletem as autoras, embora diferentes
concepgdes coexistam, é importante a compreensado de contextualizagdo
social e histérica do conceito. Assim, se a concep¢éo de deficiéncia estiver
centrada na pessoa, a causa orgéanica e o desvio causado serdo o foco. Se
a concepcdo compreender, além das causas organicas, fatores sociais que
aprofundam ou ndo a exclusdo social, a diversidade serd compreendida no
todo em que se insere, e, nesse caso, o foco serd em melhor organizar as
experiéncias sociais de modo que a pessoa possa usufruir o maximo possivel
dos bens culturais.

Quando ha a compreensdo de que a pessoa tem condi¢cdes diferencia-
das de desenvolvimento, melhor se compreende sua interagdo com o todo
social e como esse todo social, nas diferentes esferas, pode favorecer seu
desenvolvimento (LEITE; LACERDA, 2018). E é isso que buscamos com vo-
cés: pensarmos em possibilidades de favorecer um entorno educacional que
permita uma inclusdo de qualidade do estudante surdo na UFSCar.






2

Libras e o tradutor e intérprete de lingua
de sinais (Tils)

Estamos todos envolvidos em processos e praticas profissionais permeados
pela incluséo e acessibilidade aos estudantes surdos no Ensino Superior, o
que demanda ndo somente agdes politicas e institucionais, mas pedagd-
gicas e culturais, no reconhecimento e na valorizacdo da lingua de sinais.
Nosso foco de discussédo, como ja mencionamos, é a inclusdo do estudante
surdo que faz uso da lingua de sinais. Mas por que seré que essa lingua é tdo
importante? Vejamos...

Tanto a lingua de sinais como a lingua oral favorecem a expresséo e o
acesso a qualquer tipo de conteddo e conhecimento, possibilitando e po-
tencializando o desenvolvimento linguistico, cognitivo, da subjetividade,
social e da comunicagdo. Ambas se constituem enquanto linguas naturais,
e, nas palavras de Harrison (2013),

O termo "natural” designa a caracteristica das linguas orais e sinalizadas
utilizadas pelos seres humanos em suas diversas interagcdes sociais, e se
diferencia do que se chama de “linguagem formal”, isto é, linguagens
construidas pelo ser humano, como as linguagens de programacao de
computador ou a linguagem matemética (HARRISON, 2013, p. 29).

Assim, ao refletirmos sobre a lingua de sinais como lingua natural, ndo
queremos dizer que, por ser surda e pela perda auditiva, a pessoa natural-
mente “tem” essa lingua. Ndo! O que queremos dizer é que, assim como
ocorre com a pessoa ouvinte, de forma natural, ou seja, espontanea, ao
longo das experiéncias sociais essa lingua vai sendo adquirida e o desen-
volvimento linguistico vai sendo possivel. Se a pessoa surda tiver a oportuni-
dade de conviver com outros surdos usuérios de Libras, “naturalmente” (nas
relagdes sociais e nos processos dialdgicos) ela vai adquirir a Libras e fazer



16 | Estudante surdo no Ensino Superior: a comunicagdo na perspectiva da visualidade e a centralidade...

uso dela em seus processos de comunicagdo e desenvolvimento. O mesmo
ndo ocorre quando ela é exposta somente a lingua oral, ela ndo adquire a
lingua portuguesa "naturalmente”, e essa lingua nao passa a fazer parte de
seus processos cognitivos como para aqueles que ouvem.

Como refletem Turetta e Lacerda (2019, p. 23), “podemos afirmar que a
lingua natural de uma pessoa é aquela que ela adquiriu a partir da convivén-
cia com seu grupo social, sem que para isso fosse preciso nenhum processo
de ensino-aprendizagem sistematizado”. Todavia, se considerarmos que co-
mumente o surdo, até inserir-se na comunidade surda, participa de grupos
sociais que fazem majoritariamente uso da lingua oral, como na escola e na
familia, ele pode ficar em prejuizo no que diz respeito ao seu desenvolvimen-
to linguistico e ao que disso decorre.

A lingua de sinais, se garantida, pode desempenhar o mesmo papel que
a lingua oral desempenha na vida de uma pessoa ouvinte. Turetta e Lacerda
(2019) levam-nos a reflexdo sobre o potencial da lingua de sinais quando
discutem que o desenvolvimento humano e cultural se constitui a partir de
uma lingua, que se configura como algo muito maior do que um instrumento
comunicativo. Logo, a Libras, como afirmam, é “fundamental para a cons-
tituicdo dos sujeitos surdos brasileiros” (TURETTA; LACERDA, 2019, p. 22).

Mas, apesar de todo esse potencial da lingua de sinais, que assim como
a lingua oral potencializa o desenvolvimento humano, o reconhecimento
de seu status enquanto lingua é bem recente, se considerarmos que os pri-
meiros estudos sobre a lingua de sinais americana emergem nos Estados
Unidos a partir de 1960. No Brasil, estudos emergem a partir dos anos 1980,
e somente a partir dos anos 2000 é que essa lingua, do ponto de vista legal,
passa a ser reconhecida por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2022,
e, processualmente, vai ganhando seu reconhecimento social e valorizagdo
pedagdgica nos processos instituidos para a educagdo das pessoas surdas.
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Quadro 2 Legislacdo brasileira relativa a Educagédo de Surdos.

Fonte: elaboragdo prépria.

Existem muitas caracteristicas sobre a Libras, e aqui estamos introdu-
zindo algumas delas. Quando pensamos na lingua de sinais e na lingua oral,
qual seria a principal diferenca, se ja dissemos que ambas podem se confi-
gurar como linguas naturais de um sujeito surdo ou ouvinte?

Se dissermos que a principal diferenca é que na lingua de sinais usa-
mos méos, olhos, corpo e expressao facial, estamos na reflexdo de que o
modo de falar e de ter acesso ao que se fala nessa lingua se dé pela visao,
distinguindo-se da forma como ocorre na lingua oral (boca e ouvidos), e a
isso chamamos de modalidade. Quanto a lingua oral, sua modalidade é oral-
-auditiva, e, quanto a lingua de sinais, sua modalidade é gesto-visual.®

Na lingua oral-auditiva, produzida a partir do aparelho fonador, utiliza-
mos “pulmdes, traqueia, laringe, pregas vocais, cavidade oral, arcada den-
téria, lingua, l&bios [...] e, como via de recepg¢do, a audi¢io (ouvido externo,
médio, interno)” (NASCIMENTO; DAROQUE, 2019, p. 46). Ja na lingua de
sinais, € no espaco em frente ao corpo, acima, dos lados e no proprio cor-
po que produzimos aquilo que temos a intencdo de comunicar (com nossas
maos, corpo, expressdes faciais) e, pela visdo, no contato visual, acessamos
o que foi comunicado.

6  Existem outras formas de se referir a modalidade da lingua de sinais, além de gesto-
-visual. E possivel encontrar termos como visuogestual, gesto-espaco-visual.
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Quadro 3 Video em Libras.

ﬂDEO 1: video do Prof. Guilherme Nichols, da UFSCar, exemplo prétx
co das diferencas de modalidades.

Link:
https://www.youtube.com/watch?v=je8olfxdptA&amp;list=PLCgj BOfGDJ
4TVEMZKIKVIZYCQS|9gBsJ&amp;index=6.

E aproveitamos para sugerir o curso de Introducao a Libras disponivel
no Portal de Cursos Abertos da UFSCar.

Link:
K https://cursos.poca.ufscar.br/course/view.php?id=49. /

Fonte: elaboracéo propria.

No video 1, temos um exemplo real do uso da Libras, mas vocé sabia que
existem diferentes linguas de sinais no mundo? Essa j& é uma informacéo
mais bem difundida, mas é sempre bom lembrar que a lingua de sinais nao
é universal e que, nos diferentes paises, essas linguas ndo dependem das
linguas orais, sendo tao diferentes quanto o sdo as linguas orais.

Entdo a Libras é uma lingua de modalidade visogestual que possibilita
toda e qualquer forma de comunicacéo e de construcido de conhecimento. A
questdo é que nem todos no espacgo educacional conhecem essa lingua ou
sdo usuérios dela, e nesse sentido se erguem barreiras linguisticas, impossi-
bilitando uma comunicacéo plena.

Assim, é fundamental pensarmos sobre possibilidades de difundir o
maximo possivel essa lingua para que as barreiras sejam minimizadas. Nes-
sa direcdo, interessa pensar em formas de tradugdo e formas de aprender
essa lingua para que os problemas de comunicagdo e acessibilidade sejam
minimizados.

No site da UFSCar se utiliza o VLibras,” um tradutor® on-line, gratuito,
disponibilizado pelo governo federal.

7 https://www.gov.br/governodigital/pt-br/vlibras.

8 Existem outras tecnologias, gratuitas ou nao, para inclusdo social nesse sentido, como
Rybena (http://portal.rybena.com.br/site-rybena/) e Hand Talk (https://www.handtalk.
me/br/).


https://www.youtube.com/watch?v=je8olfxdptA&amp;list=PLCgj_B0fGDJ4TVFMZkIKVfZYCQSj9qBsJ&amp;index=6
https://www.youtube.com/watch?v=je8olfxdptA&amp;list=PLCgj_B0fGDJ4TVFMZkIKVfZYCQSj9qBsJ&amp;index=6
https://cursos.poca.ufscar.br/course/view.php?id=49
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inclusdo social

Fonte: elaboragdo prépria.

No Brasil, a Libras é reconhecida como meio de comunicacdo e expres-
sdo das comunidades surdas e estéd presente em diferentes contextos. O
tradutor e intérprete de lingua de sinais, Tils, € o mediador entre falantes de
linguas de sinais e linguas orais. Sua atuagdo é prevista legalmente (BRASIL,
2000, 2002, 2005, 2010, 2015, 2021), e muitos tém sido os desafios enfrenta-
dos na insercdo e atuagao do Tils em processos inclusivos e bilingues.

Para a atuacdo do Tils no &mbito de instituicdes federais de Ensino Su-
perior, diferentes conhecimentos’ sdo relevantes, e alguns deles sdo cons-
truidos pela parceria que vamos estabelecer com esse profissional, tendo

9  Na UFSCar, diferentes pesquisas sao realizadas, investigando, inclusive, questdes de
inclusdo de surdos em IFES. Um estudo recente (GIAMLOURENCO, 2021), reflete conhe-
cimentos que favoregam o processo tradutério educacional realizado pelo Tils, logo,
os processos inclusivos e bilingues direcionados e construidos com o protagonismo
de estudantes surdos e outros participantes da comunidade académica. O estudo
conduzido por Giamlourengo (2021), orientado pela primeira autora deste e-book, foi
realizado no dmbito do Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo Especial-PPGEES,
da Universidade Federal de Sdo Carlos, UFSCar. A pesquisa foi realizada com apoio
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) -
Cédigo de Financiamento 001. E com base nesses conhecimentos que buscamos refletir
este topico.
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em vista a realidade e questdes dos contextos em que atuamos. Um dos
conhecimentos que é relevante para sua atuagdo no d&mbito de Ifes é justa-
mente o conhecimento institucional.

Esse profissional desempenha um papel fundamental no contexto da
inclusdo de surdos na sociedade em todas as esferas. E é ainda mais im-
portante na educacdo de surdos que fazem uso dessa lingua. O estudante
surdo usuério de lingua de sinais que ndo tenha a sua disposi¢do um Tils para
tornar acessivel os conteddos académicos trabalhados em sala de aula, por
exemplo, terd seu processo de aprendizagem bastante prejudicado.

Destaca-se ainda que o Tils para atuar de maneira satisfatéria precisa que
certas condi¢Bes sejam providenciadas. Seu papel pode ser bem assumido
quando determinados fatores favorecem sua atuagdo, pois, como vimos: as
concepgdes de deficiéncia perpassam as praticas (dos Tils, dos professores,
dos alunos etc.); as condi¢des estruturais e organizacionais das instituicdes
interferem nas possibilidades de atuacdo desse profissional (nidmero de pro-
fissionais contratados, capacitagdo, remuneragdo adequada);'® e os recursos
de que eles dispdem para atuar (acesso antecipado ao material didatico e
aos conteldos, possibilidade de formacdo nos conteldos especificos) tém
implicacdes em suas préticas.

No préximo item buscaremos refletir sobre a realizacdo do processo
tradutério educacional desenvolvido pelo Tils no contexto académico da
universidade e sobre a pluralidade de sua prética, que se efetiva perpassada
pelo contato com diferentes professores, profissionais, estudantes surdos e
ouvintes e entre pares.

E para finalizar esta unidade compartilhamos o link de um video com a
Professora Mariana Campos e o Tils Anderson Marques, ambos da UFSCar,
para vermos na pratica a atuagdo do Tils promovendo a acessibilidade e para
conhecermos um pouco sobre a formacdo em Libras na UFSCar (https://
www.youtube.com/watch?v=5dj2243gz6Q).

10 Asvagas disponibilizadas para contratacéo de Tils no Ensino Superior sédo de "nivel mé-
dio”, enquanto todas as demais vagas para tradutores intérpretes (de quaisquer linguas)
sdo vagas de “"nivel superior”, interferindo diretamente no salario a ser pago.


https://www.youtube.com/watch?v=5dj2243gz6Q
https://www.youtube.com/watch?v=5dj2243gz6Q

A importancia de préticas institucionais
mediadas pela lingua de sinais e
visualidade

A educacéo é uma area ampla, complexa e que se constitui a partir da pre-
senca de diferentes publicos e atuagdo de diferentes profissionais. Ver a
transicdo do plano do discurso das politicas que reconhecem e valorizam a
Libras para o plano de estratégias e agdo n3do é tarefa simples, até porque
envolve modificar e ampliar a prética. E nas diferentes atividades que rea-
lizamos na universidade que nos encontraremos com estudantes surdos e
que precisaremos fazer a Libras presente e constituinte das interacdes, assim
como a visualidade.

Na biblioteca, nos laboratérios, nas secretarias de curso, nos corredores
dos prédios, nas salas de aula e, por que ndo dizer, na portaria? Indepen-
dentemente do espago em que esse encontro aconteca na UFSCar, estamos
buscando construir uma estrutura que continuamente busque atender ao
estudante surdo, em seus direitos de acessibilidade e, ao mesmo tempo,
ciente das necessidades dos profissionais, que nem sempre tiveram uma for-
mac3do inicial voltada para essa realidade (objetivo central dessa experiéncia
formativa).

Préticas sociais, culturais, institucionais e educacionais mediadas pela
Libras e pela visualidade sdo fundamentais para processos inclusivos. No
contexto institucional, os processos envolvidos sdo mais complexos, e todos
nés, em diferentes postos de trabalho, precisamos atuar juntos para rece-
bermos estudantes que, pela privacdo do acesso as informacdes, desde a
infancia, e pela estrutura de sua escolarizacdo, podem apresentar necessi-
dades que ndo podem mais passar desapercebidas.
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Nosso papel seré favorecer autonomia, de modo que esses estudantes
possam chegar a outros niveis de inclusao, reflexdo e posicdo social no con-
texto da instituicdo, a partir dos quais, certamente, terdo uma relacdo com
questdes sociais mais amplas, até porque estamos num contexto de forma-
cdo profissional que muito se relaciona com o mercado de trabalho e com a
vida em sociedade.

Préticas institucionais na perspectiva da educagao inclusiva e bilingue

Historicamente, segundo Peluso Crespi (2018), as praticas culturais de
comunicagdo sustentam-se na oralidade e na escrita em suporte fisico, como
textos e livros, ou digital. Segundo suas reflexdes, a escrita pode ser com-
preendida como uma marca da cultura letrada, até mesmo na cultura digital
e nos produtos midiaticos da modernidade.

Na atualidade, no entanto, considerando o reconhecimento politico e a
valorizacdo social das linguas de sinais cada vez maior, compreendemos e
podemos ver — e temos visto —, principalmente em decorréncia da Covid-19,
a consolidacdo da producdo e difusédo de uma cultura mediada pela Libras
em diferentes préaticas de comunicac3o.

Anteriormente a isso, evidentemente, a insercdo, participagdo e pro-
tagonismo das pessoas surdas que fazem uso da Libras ja vinham sendo
favorecidos dado o potencial das tecnologias digitais de informacao e co-
municagdo, TDICs, para registro em video e difusdo em diferentes midias,
como Facebook e YouTube, e a oferta da Educacdo a Disténcia, EaD, entre
outras acdes de acessibilidade midiatica.

Para pensarmos nas questdes mais institucionais, que estéo inter-rela-
cionadas com o todo da vida académica do estudante surdo, precisamos
partir sempre do pressuposto do potencial da visualidade para o acesso as
informacdes, além, claro, da centralidade da lingua de sinais.

Para pensarmos na centralidade da lingua de sinais para além de seu
uso no contato direto com o estudante surdo numa interacdo face a face,
Peluso Crespi (2018) reflete sobre um conceito que acreditamos bem se apli-
car a prética institucional e pedagdgica atrelada aos processos inclusivo e
bilingue, a textualidade diferida, a qual se efetiva atrelada a tecnologias de
gravacgdes de video, fomentando a cultura letrada mediada ndo somente
pela lingua oral, mas pela lingua de sinais.

A partir de suas reflexdes, compreendemos textualidade diferida pela
producdo de textos em Libras, ou seja, videos (porque se trata de uma lingua
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de modalidade visogestual) em diferentes géneros discursivos (artigos, dis-
sertacdes, seminarios, descricdes, texto informativo, entre outros), sobre
diferentes teméticas académicas, de modo a promover maior acessibilidade
aos conteldos trabalhados.

Segundo esse autor, a textualidade diferida em lingua de sinais produz
efeitos nos processos sociais e na educacdo de surdos pelo aspecto bilin-
gue e intercultural. Quando temos essa compreensao, podemos favorecer o
desenvolvimento da cultura letrada da comunidade surda, que é uma comu-
nidade linguistica em que seus membros interagem por meio de repertério
linguistico em lingua de sinais (PELUSO CRESPI, 2018). Esse material pode
favorecer o acesso ao conhecimento pelo estudante surdo e, ao mesmo
tempo, facilitar a atuacéo do Tils.

No que se refere a Libras, como ja vimos, essa lingua permite acessar o
conhecimento de mundo e o desenvolvimento integral do surdo, todavia,
nem todos tiveram contato com ela desde a infancia, logo, como bem re-
flete Lacerda (2010), existem surdos que podem apresentar niveis variados
de conhecimento e uso dessa lingua, inclusive para acompanhar processos
tradutdrios, o que demanda adequacdes e estratégias do Tils para torna-los
acessiveis a realidade da pessoa surda. Nessa direcdo, materiais de apoio,
atendimentos individualizados, materiais complementares podem favorecer
a construgdo de conhecimentos por parte desse alunado.

Outro aspecto que é bom destacar, também refletido por Lacerda
(2010), diz respeito a condigdo de letramento do estudante surdo na lingua
portuguesa, ou seja, a condi¢do de saber e fazer uso da leitura e da escri-
ta dessa lingua com mais independéncia. As vezes podemos acreditar que
escrevendo a informagdo para o surdo garantiremos a inclusdo, mas nem
sempre seré assim.

Embora muitos estudantes tenham dominio dessa lingua, as experién-
cias nesse ambito também podem ser plurais, principalmente devido ao
acesso restrito a Libras e por fatores como lacunas no ensino da Lingua
Portuguesa' como segundo lingua e praticas pedagdgicas pouco adequa-
das a esse publico. Entdo, usar a escrita pode, sim, ser uma forma de se

11 O surdo, por ndo ser falante da lingua portuguesa, ndo pode aprendé-la da mesma
forma que o fazem os ouvintes. Metodologias especificas de ensino de segunda lingua
precisam ser praticadas, afastando-se das relacdes auditivas (relacdo fonema-grafema)
e assumindo relacdes mais visuais. Essa forma de ensino nem sempre é disponibilizada
para esse publico, implicando um dominio fragmentado da lingua portuguesa em mui-
tos casos (para maior aprofundamento no tema sugerimos Almeida (2016)).
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comunicar, mas é importante nos atentarmos a condicdo do estudante e
favorecer acessibilidade.

E nesse sentido que, além do uso das linguas e/ou associado a elas,
a visualidade é fundamental para o acesso as informacdes pelas pessoas
surdas e precisa ser mais bem explorada em nossa pratica profissional. Nas
reflexdes de Lacerda, Santos e Caetano (2013), podemos ver, por exemplo,
que diferentes recursos visuais podem favorecer o acesso do surdo a infor-
magdo, como imagens, mapas conceituais, fotografia, videos e maquetes.

A partir dessa perspectiva precisamos garantir que, desde a portaria
da UFSCar, independentemente de nosso locus de atuacgdo, além da dis-
ponibilizagdo de videos em Libras com contelddo especificos, via portal ou
plataforma, como o YouTube e aplicativos como o WhatsApp, e de textos,
precisamos ter materiais visuais em diferentes suportes e formatos que re-
presentem as informacgdes visualmente.

Essa serd uma construgdo coletiva com a participacdo de todos! O
processo de transformacdo da UFSCar na perspectiva inclusiva e bilingue
envolve atencdo as questdes da surdez e uma acgdo conjunta de todos os
profissionais para favorecer a participagdo e experiéncia académica que se
desenvolvem nas relagdes sociais no ambito da universidade.

Considerando que o surdo ndo esta presente somente nas salas de aula,
tanto no que se refere as questdes mais institucionais quanto educacionais,
€ muito importante que todos os profissionais, docentes e Tils nas diferen-
tes instancias da universidade, estabelecam, além de contato, parceria para
subsidiar a realizagdo do processo de inclus3o.

No caso do Tils, o contato e a parceria com esse profissional em todos os
departamentos sdo fundamentais, porque as experiéncias que ele tem com
o surdo, com a Libras e com as questdes da surdez vao favorecer processos
inclusivos, compartilhando conosco informacdes relevantes, o que se torna
ainda mais rico quando se tem o protagonismo de surdos atuando conjunta-
mente, realidade presente na UFSCar.

O Tils, que se configura como profissional de acessibilidade, além de ter
a sua funcdo descrita na politica de inclusdo da instituicdo, pode contribuir
com proposi¢cdes e nos ajustes para as agles, participando, inclusive, dos
nucleos de acessibilidade da instituicdo que tém uma estrutura, organizagao
e processos institucionais de inclus3o.

Mas atencdo! Comumente, pode existir uma compreensdo equivocada
de que a presenca do Tils responde a todas as demandas relacionadas a
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inclusdo e educacdo de surdos. Isso vai além de sua presenca, porque, em-
bora a Libras seja fundamental nos processos inclusivos e bilingues, ndo é
ela por si s6 que efetiva a inclusdo, mas o valor a ela atribuido e o espago
socialmente concedido e estruturalmente construido para que ela tenha
centralidade. O Tils atua sob as a¢Bes da institui¢do, e é por isso que todos,
independentemente do &mbito em que atuamos, precisamos com ele cons-
truir juntos processos inclusivos e bilingues, oferta de servigos e adogéo de
novas praticas institucionais.

Para atuar conosco nesse contexto, diferentes conhecimentos s3o rele-
vantes ao Tils, conforme aponta Giamlourengo (2021), por exemplo, as ques-
tdes legais de acesso e permanéncia em atenc¢do a educagdo com equidade,
concepcgdes e praticas atinentes ao desenvolvimento educacional inclusivo e
ao seu gerenciamento, o que esta atrelado a um conhecimento denominado
politico-educacional. O Tils precisa conhecer e compreender também ques-
tdes relacionadas a estrutura e organizacédo da instituicdo onde atua, e isso
também faz parte da valorizagdo da diferenca linguistica na universidade,
que precisa ser conhecida por ele. Além disso, a esse profissional ndo cabe
somente um conhecimento linguistico, que se relaciona ao conhecimento das
linguas em uso, mas também o que faz, para quem faz, questdes culturais da
surdez, da Libras, com consciéncia de seu lugar profissional e das questdes
relacionadas a sua profissdo e atuacdo, abrangendo questdes linguisticas,
culturais e de inclusdo. E nds fazemos parte de todo esse processo!

O trabalho que ele desenvolve é de grande complexidade linguistica,
esforgo fisico, e verter conteldo de uma lingua para outra em modalida-
des distintas ndo é uma tarefa facil. Sua pratica é mediada pelas relagdes
sociais e pelas interacdes entre servidores técnicos, terceiros, docentes e
discentes. A qualidade das trocas que toda a comunidade académica tem
com o Tils, principalmente compartilhando contetdo previamente, favorece
sua atuagao pelo subsidio que ele constrdi e que pode ser acessado para a
realizacdo do processo tradutério.

Considerando a parceria com o Tils estabelecida para a construcdo de
processos inclusivos e bilingues, além das questdes atinentes ao que cabe
ser informado ao estudante surdo, podemos compartilhar experiéncias, e
isso também favorece a incluséo, porque favorece a constru¢cdo de um co-
nhecimento social (GIAMLOURENCO, 2021) da parte do Tils, posto que o
encontro com diferentes interlocutores é formativo, constitui sua identidade
e produz efeitos na atuagéo.
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A atuacdo do Tils vai além da sala de aula, entretanto, nem sempre ele
pode estar presente em todos os espacos da UFSCar, mas nds estaremos
e, agora, ainda mais conscientes de que também somos protagonistas. E,
seja no acesso fisico ou no acesso digital, precisamos pensar em estraté-
gias em atengdo as demandas de acessibilidade e comunicagdo em todas
as instancias, inclusive nas midias e portal institucional de departamentos e
programas.

Praticas educacionais na perspectiva da educacdo inclusiva e bilingue

A inclusdo de estudantes surdos vai além das relagdes sociais e institu-
cionais e envolve as questdes educacionais mais estreitas aos processos de
ensino e de aprendizagem, com a participacdo do docente e do Tils. Este,
junto a fungdo do ensino, além de profissional de acessibilidade, se confi-
gura como um agente educacional, e, para isso, também nio atua sozinho,
mas em colaboragao e parceria (LACERDA, 2010; SANTOS; LACERDA, 2015;
GIAMLOURECO, 2021).

Se o docente tem o Tils em sua sala de aula para mediar a comunicacéo
com o estudante surdo e se a relacdo que o Tils estabelece com o estu-
dante se atrela aos processos de ensino e aprendizagem, logo, a funcéo
que assume nesse contexto esta atrelada a funcdo do ensino, para a qual se
pressupde um conhecimento didatico-pedagdgico que o situe em relagdo
ao fazer docente, aos processos de ensino e aprendizagem e de avaliacdo
(GIAMLOURENCO, 2021).

Enquanto profissionais da educagdo, ambos desenvolvem atividades li-
gadas ao aprender, a formacgéo técnica, profissional e humana do estudante
surdo. Desse modo, pressupde-se que atuem em corresponsabilidade na
educacdo e na interacdo do estudante surdo com o conhecimento, com os
outros participantes dos processos ai imbricados e na propria interagdo com
o surdo. Pensar nas préticas educacionais na perspectiva inclusiva e bilingue
na a¢do conjunta entre Tils e docente também é fundamental em todo esse
processo que estamos discutindo. Mas na pratica isso € muito desafiador.
Como ja refletimos, a lingua oral é bastante presente, e as praticas sociais,
culturais e educativas comumente foram e ainda sdo mediadas por ela.

Ainda que nos apoiemos fortemente na escrita na universidade, a ora-
lidade faz-se bastante presente, mediando aulas e as indicagdes de leitura,
inclusive nas préaticas mediadas pelas TDICs. O desafio agora é o docente
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pensar na pratica educativa mais na perspectiva da visualidade, que ja vimos
ser fundamental para o acesso a informac&o. Vejamos...

Numa aula expositiva, comumente centrada na oralidade, faz-se neces-
séria a adogdo de estratégias visuais. Diferentes recursos e suportes cabem
ser adotados sempre na perspectiva de favorecer o acesso a informacéo
de modo visual. Assim, mais uma vez nos apoiamos em Lacerda, Santos e
Caetano (2013) e vemos em suas reflexdes que o fazer docente centrado na
visualidade favorece todos os estudantes. Isso porque o poder da imagem
para a construgdo de conceitos é grande, no sentido de que “uma imagem
pode evocar a compreensao de varios elementos de um tempo histérico e,
nesse sentido, evocar significados sem a presenca de qualquer texto escri-
to” (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2013, p. 187).

A centralidade da visualidade vai sendo construida numa perspectiva
de pedagogia visual, em que o conteddo é trabalhado a partir de mapas
conceituais, elementos imagéticos plurais, como filmes, recursos da informa-
tica, revista, publicidade e outros, destacando-se, ainda, a centralidade que
a visualidade passa a ter também a partir do processo tradutério, uma vez
que o Tils no uso da Libras explora o potencial visual e caracteristicas dessa
lingua (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2013).

Na construcdo da centralidade da visualidade, o docente pode explorar
outras estratégias metodoldgicas, como explicar usando a lousa simulta-
neamente, o que € interessante, porque esse recurso pode ser apoio ao
Tils, que pode apontar para o quadro, tornando mais clara a explicagdo do
professor. Essas metodologias vdo sendo construidas na prética e na intera-
cdo entre Tils, docente e estudantes surdos e mesmo ouvintes que também
participam.

Cada jeito de dar aula implica diferentes formas de interpretacédo. Cada
aluno pode solicitar formas distintas de organizacédo, a depender de suas
experiéncias, conhecimento de mundo, nivel de uso da Libras e da lingua
portuguesa. E é no bojo dessas relagdes entre esses interlocutores que os
modos de desenvolver os processos de ensino e aprendizagem vao se estru-
turando, com a participacdo de todos em parceria.

Nessa perspectiva, todos assumem um papel relevante nesse processo,
ndo somente o docente que ensina ou o Tils que interpreta, mas o Tils que
media a interacdo do professor com o estudante e tem liberdade para fazer
seus questionamentos, o estudante surdo que em meio a esse ambiente lin-
guistico visualmente favorecido também participa fazendo questionamentos,
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se posicionado nas interagdes e sendo protagonista na construgdo de seu
conhecimento.

Os processos de ensino e aprendizagem sdo construidos também pelos
Tils, posto que a percepcéo desse profissional, como agente educacional,
favorece a percepgdo do trabalho necessério pelo docente, participando
mais ativamente e em construgdo conjunta em aulas que, pela visualidade,
além de ficarem mais proveitosas, garantem mais qualidade ao processo tra-
dutdrio, reduzindo o desgaste fisico e mental do profissional.

Todavia, isso envolve uma série de fatores, entre eles o planejamento
conjunto e a possibilidade de acesso anterior ao contetdo. Aliés, esse é um
aspecto fundamental, no sentido de que o profissional pode se organizar
para o processo tradutdrio, buscando referéncias visuais dos conceitos que
serdo trabalhados em sala pelo professor e por ele construidos na Libras,
estando mais bem preparado para enfrentar o que Nascimento (2016) chama
de imprevisibilidade do processo tradutdrio.

No planejamento conjunto, os profissionais podem refletir sobre as pra-
ticas pedagdgicas e do processo tradutério educacional. O Tils atua nos
processos de ensino na construcdo do saber profissional e educacional pelo
surdo e, além da mediacdo pela lingua de sinais e suas caracteristicas, junto
ao docente pode pensar e desenvolver formas de acesso ao conhecimento,
perpassando pela adogéo de estratégias metodoldgicas centradas na visu-
alidade. Quando esses profissionais e os estudantes tém consciéncia dessa
dindmica, a prética, como bem reflete Novoa (2009), pode passar a ser insti-
tuida como espaco de reflexdo e formacgao individual e coletiva em servico.
E, para ambos, mas principalmente no caso dos profissionais Tils, esse é
um fator relevante, uma vez que comumente estes ndo tém uma formacgéo
pedagdgica.

Assim, esse conhecimento didatico-pedagdgico (GIAMLOURENCO,
2021) relativo aos processos de ensino e aprendizagem e suas relacdes seré
construido também na prética que vivencia com os docentes, pares profis-
sionais e estudantes, sendo um conhecimento relevante, porque a atuagéo
do Tils tem implicagdes educacionais, e, a partir desse conhecimento (dida-
tico-pedagdgico), desdobramentos metodolégicos podem ser conduzidos
por esse profissional em parceria com o docente.

A compreensio do docente dessa questdo é importante, porque nes-
se sentido compreenderé seu papel de multiplicador desse conhecimento
que ao Tils é tdo relevante. Sabemos que, no que se refere a formacéo de
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professores, ha décadas se produzem pesquisas que promovem melhorias
na formacdo e nos efeitos na qualidade de ensino (MIZUKAMI et al., 2010).
Existe uma aproximacdo em relacdo a formacgdo de docentes e Tils, ndo so-
mente pela legislacdo que prevé a formacdo de profissionais da educagao,
mas por aspectos da profissionalizagdo, bem como questdes tedricas e con-
ceituais de processos envolvidos na inclusdo do publico com quem esses
profissionais atuam (GIAMLOURENCO, 2018).

Mas a producgdo de pesquisas sobre a traducdo e interpretacéo e sobre o
profissional € mais recente, embora com resultados e proposicdes proficuas
para o campo. Os Tils vém tendo mais recentemente a oportunidade de uma
formacéo sistematizada para a compreens&o da profissdo e da atuacdo em
diferentes contextos profissionais.

Ainda ha muito que poderiamos discutir, mas j& podemos ver que a in-
clusdo do estudante surdo ocorre em situagdes plurais no contexto da uni-
versidade em suas a¢Bes. Os processos inclusivos institucionais e educativos
correlacionam-se com as politicas de inclusdo da instituicdo, com a politica
educacional adotada e com a concepgdo de ensino e aprendizagem, que
vdo nortear as praticas na instituicdo, nos cursos e a organiza¢édo do trabalho.






Sintese final

Neste curso, inicialmente, buscamos trazer um panorama acerca de aces-
sibilidade e sua importancia nos processos de inclusdo, que no contexto
da educacgdo de surdos caberia se desenvolver numa perspectiva inclusiva
e bilingue. Inclusiva, tendo em vista a construgdo de processos equitativos
em atencgdo as premissas de inclusdo do direito de todos, e bilingue, pela
valorizagdo da lingua de sinais na universidade.

Refletimos sobre o potencial que a lingua desempenha na vida do ser
humano, buscando dar énfase a relevancia da Libras no desenvolvimento de
pessoas surdas. A inclusdo efetiva-se, entre outros fatores, pela presenca do
Tils, mediador entre falantes das linguas orais e de sinais e do processo tra-
dutério educacional que coocorre com processos institucionais, académicos
e educacionais envolvendo diferentes profissionais.

Pela diferenca linguistica e porque nem todos os profissionais tém do-
minio dessa lingua, vimos que o Tils é um profissional de acessibilidade, que
junto aos profissionais da UFSCar media e desenvolve, em parceria, também
com alunos e profissionais surdos, conhecimentos e a¢des de inclusdo, cola-
borando nas a¢des de acessibilidade

Procuramos, entdo, refletir sobre como podemos, com esse profissio-
nal, construir praticas de comunicacdo inclusiva numa perspectiva em que a
Libras esteja presente, tendo status nas questdes sociais, culturais e institu-
cionais que séo partilhadas. Com isso, pressupomos a valorizagédo dos estu-
dantes surdos pelo reconhecimento de sua condigao linguistica, valorizagdo
da lingua de sinais e da visualidade, que passam a ter centralidade nos pro-
cessos sociais, institucionais e educacionais, pelo potencial que assumem no
acesso as informacdes.
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Stimulas curriculares

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

- Graduada em Fonoaudiologia (1984) pela
Universidade de S3o Paulo (USP), mestra (1992)
e doutora (1996) em Educacéo pela Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Atualmente é
professora associada |l da Universidade Federal
de S3o Carlos (UFSCar) no Curso de Licenciatura
em Educacdo Especial e no Programa de Pods-
Graduagdo em Educagdo Especial (PPGEEs).
Esteve na Coordenacdo do PPGEEs de 2013 a
2017. Possui experiéncia em Fonoaudiologia, com
énfase em Surdez, e atuacdo na area educacional
desde 1996. Fundamentacdo tedrica na
perspectiva histérico-cultural e nos pressupostos
da abordagem enunciativo-discursiva. Prestou
assessoria a redes municipais de Educagdo
para implantagdo e acompanhamento de
Programa de Educagdo Inclusiva Bilingue em
Piracicaba, Campinas, S&o Paulo e Séo Carlos.
Realizou pds-doutorado no Centro de Pesquisa
ltaliano (CNR — Roma) em 2003 (bolsa Fapesp)
e na Universidade de Barcelona em 2017 (bolsa
Fapesp). Esteve na Coordenacdo Institucional
Capes Print — area Humanas 2018/2020 (UFSCar).
Participou de grupos internacionais de pesquisa:
1) Universidade de Barcelona (UB)/UFSCar, sob
coordenacgdo de Marta Gracia (Espanha); 2) Unesp/
Universidade  Minho  (Portugal)/Universidade
Algarves/Universidade de Barcelona/Universidade
de Sevilla/UFSCar, sob coordenacgdo de Lucia P.
Leite. Foi vencedora, em 1° lugar, do 56° Prémio
Jabuti, drea de Educagdo, com o livro Tenho um
aluno surdo e agora?, publicado pela EAUFSCar.



Priscila Regina Gongalves de Melo Giamlourenco

- Doutora e mestra em Educacéo Especial pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
Possui Curso Superior de Formacgéo Especifica em
Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, pela Universidade Metodista de Piracica-
ba (Unimep). Realizou pds-graduacgédo lato sensu
em Libras e Educacdo de Surdos, pela Uninter, e
pds-graduacao lato sensu na area de Educacéao -
Psicopedagogia, Enfase Clinica e Psicopedagogia,
Enfase Institucional —, pelo Unicep. Possui licencia-
tura em Pedagogia pela UFSCar.
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