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Introducao

https:/youtu.be/Ayd9jR7KcBE

Caros leitores, sejam bem-vindos. Estamos felizes em compartilhar com
vocés alguns conhecimentos sobre Surdez e Abordagem Bilingue' neste
livro, que esta organizado em trés capitulos, visando proporcionar uma com-
preensdo abrangente da surdez e das praticas pedagdgicas para, de e com
surdos.

Uma coisa interessante deste livro é que ele j& adota a abordagem bi-
lingue como premissa, com instru¢do na lingua portuguesa, na modalidade
escrita, e na lingua brasileira de sinais, por meio de videogravacgao, dispo-
nibilizada pelos QR Codes, sempre ao lado do titulo de abertura de cada
capitulo.

Proporcionar uma educacdo que adote o ensino para além da lingua
portuguesa € um desafio em nosso pais, uma vez que a legislacdo educati-
va traz em primazia essa lingua nas praticas discursivas. Isso ocorre dada a
concepgao social monolingue que é disseminada em solo brasileiro e dadas
as praticas educativas que legitimam a lingua portuguesa como lingua de
Estado/Nacéo.

Diante disso, propor uma educacéo plurilingue é, sem duavida, uma ta-
refa &rdua e pressupde mudancas de concepg¢des educativas e didaticas.
Nesse sentido, este livro tem como intencao apresentar conceitos fundantes
para auxiliar em novas concepcdes educativas em torno de uma educacgao
bi(pluri)lingue para alunos surdos. Para isso faremos a seguinte constru-
cdo tedrica: iniciamos com conceitos basicos sobre praticas discursivas,

1 Indicamos como leitura complementar um material produzido para o curso de Segunda
Licenciatura em Educac&o Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos com esse
mesmo tema e que pode complementar as consideracdes trazidas neste livro. Segue
o link: https://www.edesp.ufscar.br/arquivos/colecoes/segunda-licenciatura-em-educa-
cao-especial/surdez-e-abordagem-bilingue.pdf.


https://www.edesp.ufscar.br/arquivos/colecoes/segunda-licenciatura-em-educacao-especial/surdez-e-abordagem-bilingue.pdf
https://www.edesp.ufscar.br/arquivos/colecoes/segunda-licenciatura-em-educacao-especial/surdez-e-abordagem-bilingue.pdf
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concepgdes de lingua e sujeitos e as implicagdes desses conceitos nas
praticas pedagdgicas para, entdo, delinear a surdez como um campo de
saber. Posteriormente, avancamos em questdes histéricas que balizaram a
educacéo de surdos e suas agdes diretas nas préaticas pedagdgicas, a partir
de abordagens didatico-metodoldgicas distintas. Fechamos nosso livro com
propostas de novas concepgdes tedricas que possam nos ajudar a avancgar
nos estudos no campo da surdez e nas nossas praticas educativas. Essas
concepcgdes voltam-se para uma abordagem ndo apenas bi, mas plurilingue
e pluritecnolégica, adotando a videogravacdo como ferramenta educativa
que possibilita a circulagédo da lingua de sinais como lingua matriz do ensino
de surdos.

Com essa apresentacdo inicial, passamos, a seguir, para o detalhamento
de cada parte deste livro.

O primeiro capitulo, Surdez como campo de saber: perspectivas e reali-
dades, aborda a surdez como um campo de investigagado cientifica compos-
to de saberes provenientes de diversas areas, como medicina, educacéo,
producdes juridicas e religiosas. Nesse capitulo, discutiremos como esses
diferentes discursos contribuem para a construcdo de formas de vida surda,
analisando as concepgdes que descrevem a pessoa surda, sua lingua e suas
praticas de vida a partir de perspectivas clinicas, sociais e filosoficas.

O segundo capitulo, Histdria e transformagées no ensino de surdos: do
modelo clinico ao modelo bilingue, explora as diferentes préaticas educativas
voltadas para surdos, com destaque para a transicdo do modelo clinico, que
predominava em abordagens médicas, para a valorizagdo do ensino bilin-
gue. Esse modelo reconhece e promove a lingua brasileira de sinais (Libras)
como lingua de instrugdo escolar, sendo constitutiva do aluno surdo e ado-
tada como lingua matriz, inserindo-o nas relagdes de aprendizagem.

No terceiro capitulo, Educacéo bi ou plurilingue? Desafios para a nova
modalidade de ensino de surdos, discutiremos os desafios e as possibi-
lidades da implementacdo de modalidades bilingues ou plurilingues no
ensino de surdos, considerando as necessidades linguisticas e culturais da
comunidade surda no contexto educacional contemporéaneo.

Esperamos que os conhecimentos formativos aqui compartilhados con-
tribuam diretamente para as praticas educativas, seja no exercicio da docén-
cia bilingue com alunos surdos, na atuagdo de tradutores e intérpretes edu-
cacionais, na formacgao de estudantes e pesquisadores da area da educacéo
de surdos, ou ainda para profissionais, familiares e demais interessados na



8 | Surdez e Abordagem Bilingue

tematica da educagdo bilingue e nas praticas culturais e educativas voltadas
as pessoas surdas.

Sugerimos que vocés busquem, na teoria, reflexdes que ampliem os co-
nhecimentos préticos ja construidos por meio das experiéncias e vivéncias
no cotidiano escolar e comunitério.



Surdez como campo de saber:
perspectivas e realidades

https://youtu.be/1uzeloblFeQ

Iniciamos este capitulo trazendo a seguinte indagacdo: o que significa pen-
sar a surdez como campo de saber? E quais séo as implicacées dessa pers-
pectiva para a realidade escolar e para as préaticas pedagdgicas cotidianas?

Responderemos essa questdo ao longo deste capitulo, mas, de imedia-
to, destacamos que entender a surdez como um campo de saber faz toda
a diferenca, pois influencia diretamente as acdes educativas. Ao final desta
exposicdo, esperamos que vocés reflitam sobre a qual campo de saber sua
percepcdo acerca da surdez esté filiada. Isso envolve algumas questdes fun-
damentais: Qual a sua concepcéo sobre a pessoa surda? Qual perspectiva
adota em relagdo ao uso de um ou outro cédigo linguistico? Defende ou
ndo a centralidade das praticas educativas em Libras, seja diretamente, seja
mediada pela lingua oral?

Para aprofundarmos essa reflexdo, recorremos ao conceito de préticas
discursivas, formulado por Michel Foucault em A Arqueologia do Saber, em
1969. Para Foucault (2008), o discurso ndo é um simples conjunto de signos,
mas sim uma pratica que sistematicamente forma os objetos de que fala.
Ele introduz a ideia de formagdes discursivas, ou seja, regras histdéricas que
regulam o que pode ser dito, por quem e em que contexto. Dessa forma,
a surdez, nessa perspectiva, torna-se um objeto sobre o qual se investem
saberes, inseridos em diferentes campos discursivos que influenciam dire-
tamente a vida das pessoas surdas e as relagdes sociais que as envolvem.
Assim, estabelece-se um conjunto de focos de poder que atuam desde o
corpo individual até o corpo social.

Quando falamos em surdez, podemos analisar esse conceito sob diver-
sas lentes: juridica, educacional, clinica, religiosa, assistencial, psicoldgica,
entre outras. Cada uma dessas perspectivas constréi diferentes modos de
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lidar com o conceito de surdez e com a prépria pessoa surda. Do ponto de
vista juridico, a surdez pode ser compreendida como uma deficiéncia que
garante uma série de direitos, beneficios sociais e assistenciais. No entan-
to, essa mesma perspectiva pode ser ressignificada como um dispositivo
de luta e diferenca, promovendo discursos que reivindicam direitos sociais,
linguisticos e de acesso. Ja a perspectiva clinica tende a compreender a
surdez como uma auséncia ou falha no corpo, que precisa ser corrigida por
meio de tecnologias auditivas, terapias e treinamentos diversos para que o
sujeito surdo possa se ajustar a oralidade e se adaptar aos espagos sociais
dominados pelos ouvintes.

No campo educacional, encontramos distintas concepcdes que impac-
tam diretamente as praticas pedagdgicas. H& modelos que buscam a inte-
gracéo do aluno surdo ao sistema educacional hegeménico, propondo que
ele se adapte as condicdes estabelecidas para alunos ouvintes. Outras abor-
dagens defendem a mediagdo por meio da interpretacdo em Libras como
forma de incluséo. H3, ainda, aqueles que propdem uma educacao bilingue,
centrada na Libras, com principios e diretrizes que reconhecem essa lingua
como estruturante das préaticas pedagogicas e da formacéo subjetiva dos
alunos surdos.

Essas diferentes abordagens demonstram que falar sobre surdez signifi-
ca adentrar um universo de formacdes discursivas que moldam concepcdes
sobre o que é ser surdo, quem compde esse grupo, quais servi¢os sdo vol-
tados a essas pessoas, quais linguas devem ser adotadas e quais praticas
sociais devem ser estabelecidas. As narrativas sobre a surdez classificam e
conduzem modos de existéncia para as pessoas surdas, e, por meio dessas
formacdes discursivas, diferentes sujeitos emergem. Nesse sentido, pode-
mos entender a surdez como um campo de saber na perspectiva filoséfica
de Michel Foucault.

Um exemplo concreto das implicagdes das praticas discursivas sobre a
surdez pode ser observado no discurso assistencialista e religioso. Quan-
tas vezes ouvimos frases como “Nossa, que lindo o trabalho que vocé faz
com essas pessoas, vocé vai para o céu!”? Esse tipo de enunciado reflete
determinadas perspectivas sobre a surdez, vinculadas aos campos do assis-
tencialismo e da religiosidade, que reforcam a visdo da pessoa surda como
um sujeito carente de “cuidado” e “compaixdo”. Essa légica impacta dire-
tamente o modo como se percebe a acessibilidade e os direitos da comuni-
dade surda. Por exemplo, a atividade do intérprete de Libras muitas vezes é
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vista como um “servigo voluntario” ou mesmo como uma miss&o religiosa, o
que afeta acdes politicas na consolidagdo da interpretacdo em Libras como
um direito e da acessibilidade como um dever do Estado. Isso inclusive tem
impacto na profissionalizacdo da atividade de interpretacdo nos variados
contextos sociais.

Ao analisarmos criticamente essas formacdes discursivas, podemos com-
preender como determinados saberes produzem subjetividades e moldam
as relagbes sociais. Assim, ao pensar a surdez como um campo de saber, abri-
mos espaco para questionar quais discursos legitimam certas préticas e quais
possibilidades emergem a partir dessa compreenséo. Esse olhar critico ¢
fundamental para promover uma educagdo mais equitativa, que reconheca
e valorize a Libras como uma lingua de instrucdo e considere a centralidade
das experiéncias e identidades surdas nos processos educativos.

A andlise foucaultiana permite-nos compreender essas perspectivas
como regimes de verdade, ou seja, sistemas discursivos que estabelecem
e legitimam certas formas de conhecimento e subjetivacédo (Foucault, 2008).
Tradicionalmente, a surdez tem sido compreendida a partir de dois regimes
principais: o clinico-patoldgico, que a define como uma deficiéncia a ser tra-
tada, e o social, que a reconhece como uma diferenca linguistica e cultural.
No entanto, novas formacdes discursivas tém ampliado esse debate, pro-
duzindo territérios epistemoldgicos distintos e praticas sociais emergentes.

Skliar (2013) problematiza a produgdo enunciativa da surdez de viés
clinico-patoldgico, argumentando que essa perspectiva reduz a surdez a
uma deficiéncia a ser corrigida, desconsiderando sua dimensé&o cultural e
linguistica.

supde a existéncia de uma linha continua de sujeitos deficientes, dentro
das quais os surdos s&o forcados a existir: o anacronismo de definir um
grupo de sujeitos “especiais” que coloca aos surdos, aos deficientes
mentais, aos cegos, etc., numa descricdo que é na verdade, descontinua.
Isto é, juntos, mas separados de outros sujeitos, dentro de um processo
indiscriminado de patologizacao (Skliar, 2013, p. 12).

A seguir, apresentamos o organograma que representa, de forma ima-
gética, a perspectiva foucaultiana, na qual o discurso é organizado como
um elemento do arquivo social, materializando discursividades em préaticas
discursivo-sociais.
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Figura 1 — Organograma da perspectiva foucaultiana.

Arquivo
Discurso Discurso
Formagdo Formagdo
discursiva discursiva
Enunciado Enunciado [ Enunciado | [ Enunciado |
Pratica discursiva Pratica discursiva

Fonte: Martins e Cleps Junior (2013, p. 72).

Com essa dimens3o acerca das formacdes e praticas discursivas, reto-
mamos o nosso tema de interesse com a pesquisa de doutorado de Andra-
de (2022), na qual a autora delineia trés regimes de verdade que estruturam
novas territorializagdes da surdez. Para além dos j& mencionados regimes
clinico-patolégico e social, a autora introduz o regime publicizado, que emer-
ge no contexto das midias sociais e reorganiza as rela¢des entre pessoas
surdas e os diferentes usos da linguagem. Sob a perspectiva foucaultiana,
esse fendmeno pode ser compreendido como parte do arquivo social da
surdez, no qual as formacdes discursivas estdo em constante transforma-
cdo. A crescente presenca de surdos youtubers, influenciadores digitais e
criadores de contetddo no Instagram amplia essa dindmica, expandindo a
interface comunicacional e atravessando fronteiras linguisticas e comunita-
rias. Ao incorporar diferentes linguas — Libras, outras linguas de sinais e o
portugués escrito —, essas praticas discursivas reconfiguram os modos de
subjetivacdo dos surdos e impactam as préticas sociais e educacionais,
demonstrando como o discurso da surdez se reinscreve continuamente
no arquivo histdrico e cultural.

Portanto, ao considerar a surdez como um campo de saber, adotamos
uma perspectiva que compreende os sujeitos surdos como produtos e pro-
dutores dessas formacgdes discursivas. A maneira como um individuo perce-
be a surdez influencia diretamente suas concepgdes sobre a pessoa surda,
seus direitos e a centralidade da Libras nas préticas pedagdgicas. Como re-
sultado, discursos que enquadram a surdez como um objeto de caridade ou
assisténcia podem levar a naturalizacdo de praticas excludentes, enquanto



Capitulo 1: Surdez como campo de saber: perspectivas e realidades | 13

abordagens que enfatizam sua dimensao linguistica e cultural promovem
politicas e agdes mais inclusivas.

Feitas essas pontuacBes, passamos a refletir sobre as producdes que
abordam a surdez, os discursos que elas veiculam e as perspectivas que de-
fendem. Para isso, selecionamos o documentério Som e Furia 1 como objeto
de anélise.

Figura 2 — Imagem ilustrativa da capa do documentéario Som e Furia 1.
—
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Fonte: https://praticaspedagogicas.com.br/blog/?p=3876 (No link, também é possivel acessar
o documentario).

Essa producgdo aborda a surdez a partir de diferentes perspectivas, ex-
plorando as experiéncias de pessoas surdas e a complexidade das questdes
que permeiam suas praticas sociais e identitarias. O documentério questio-
na se a surdez deve ser compreendida como uma deficiéncia ou como uma
diferenca cultural e linguistica, evidenciando o impacto da escolha entre a
adogdo de cirurgias para implantacdo de dispositivos cocleares e a valori-
zagdo da lingua de sinais. Por meio de entrevistas e registros do cotidiano
de individuos surdos e suas familias, o documentério ressalta os desafios da
comunicagao, o acesso a educacio e as tensdes entre os marcadores culturais
de pessoas ouvintes e surdas.

Além disso, a obra explora como a decisdo de realizar ou ndo o implante
coclear pode gerar divergéncias, especialmente entre aqueles que defen-
dem o direito dos surdos ao uso da lingua de sinais — adotada como lingua
matriz por representar a forma mais natural de subjetivacdo — e aqueles que


https://praticaspedagogicas.com.br/blog/?p=3876
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veem a tecnologia como um meio de adaptacdo ao mundo ouvinte. Essas
divergéncias sdo expressas em diferentes praticas discursivas, no sentido
foucaultiano, ao evidenciarem regimes de verdade que sustentam determi-
nadas formas de pensar e agir sobre a surdez. No documentério, isso se
manifesta, por exemplo, nas narrativas médicas que reforcam a importan-
cia do implante coclear precoce para o desenvolvimento da lingua oral e a
insercdo social em contextos majoritariamente ouvintes. Por outro lado, hé
discursos que enfatizam a experiéncia surda como uma vivéncia linguistica
e cultural singular, reivindicando espagos sociais proprios e a valorizacdo da
Libras como principal meio de comunicacdo e constituicdo identitéria.

Portanto, a producéo apresenta reflexdes profundas sobre identida-
de, pertencimento e as escolhas que impactam a vida das pessoas surdas,
configurando-se como um material relevante para debates sobre inclusdo e
diversidade linguistica e cultural. Dessa forma, possibilita a anélise de diferen-
tes perspectivas e posicdes discursivas que refletem as distintas concepgdes
sobre a surdez e os modos como ela é vivenciada e regulada socialmente.

Aos que ndo assistiram a obra, convidamos a vé-la; e aos que ja a viram,
sugerimos revé-la com o propdsito de identificar as préticas discursivas em
jogo: desde a insercdo da pessoa surda em instituicdes voltadas a reabilita-
cdo auditiva, como clinicas e centros especializados em implantes cocleares,
até sua participacdo em espacos de sociabilidade surda, como associacdes
e comunidades que promovem o uso da lingua de sinais. Também ¢ possivel
observar discursos cientificos que defendem a intervencéo fonoaudioldgi-
ca precoce para o desenvolvimento da oralidade e a adaptacdo ao mundo
ouvinte, em contraste com discursos que argumentam sobre o direito dos
surdos de serem educados em sua lingua natural e se constituirem em uma
comunidade linguistica propria. Assim, o documentéario permite compre-
ender como diferentes regimes de verdade se articulam na construcédo
de sentidos sobre a surdez, orientando politicas, praticas institucionais
e decisGes individuais.

Para encerrar este capitulo e aprofundar nossas argumentacdes sobre a
surdez como campo de saber, articulado pelos regimes de verdade e pelos
territérios surdos, retomamos a nogdo de lingua matriz e a defesa da lingua de
sinais como meio de interacdo mais natural para pessoas surdas. Essa defesa
baseia-se em estudos linguisticos que distinguem sistemas artificiais de comu-
nicagdo — como sinais de transito — dos sistemas linguisticos, que emergem da
interagcdo social e das praticas comunitarias. Essa distingdo considera a dupla
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natureza da linguagem: de um lado, sua base bioldgica, inerente a condigao
humana; de outro, sua construgao coletiva, viabilizada pela interagcao social,
que resulta em um sistema arbitrério, mas natural para seus falantes.

O conceito de lingua matriz tem sido desenvolvido por Soler e Martins
(2024) com base na noc¢éo de matriz de experiéncia proposta por Michel Fou-
cault, em O Governo de Si e dos Outros. Para Foucault (2010), a matriz de ex-
periéncia € um campo de possibilidades a partir do qual emergem sujeitos,
configurando-se historicamente por meio de experimentacdes discursivas e
praticas sociais inseridas nas relacdes de saber e poder. Essas experiéncias
discursivas forjam um ethos e uma ética socialmente construida, determinan-
do modos especificos de subjetivacao.

Nesse contexto, a lingua opera como o veiculo central da produgéo
discursiva e da constituicdo do sujeito. Nos jogos discursivos, a linguagem
possibilita a emergéncia do sujeito por meio de interagdes com o outro, in-
fluenciando tanto sua constituicao interna quanto suas préaticas de conducéo
de si. Assim, compreender a lingua de sinais como lingua matriz implica re-
conhecer seu papel essencial na subjetivacdo das pessoas surdas, permitin-
do-lhes acessar experiéncias discursivas que estruturam seu pertencimento
social e suas formas de existéncia.

Ao utilizar essa base conceitual, ndo excluimos outras nomenclaturas
correntes nos estudos linguistico-sociais da surdez, como primeira lingua
(L1), segunda lingua (L2), lingua materna, lingua de heranca ou lingua do
coragdo. No entanto, o conceito de lingua matriz diferencia-se por nio ad-
jetivar o periodo de aquisi¢cdo ou hierarquizar linguas em uma ordem de
aprendizado, como ocorre com os termos L1 e L2. Tampouco se restringe a
ideia de transmissao familiar, como no caso da lingua materna.

A partir da nocdo de matriz de experiéncia em Foucault, entendemos a
lingua matriz como o eixo que insere o sujeito em uma rede de préticas dis-
cursivas e sociais, possibilitando sua constituicdo por meio da interagdo com
os discursos que circulam nesse campo. A lingua matriz ndo apenas viabiliza
0 acesso ao conhecimento, mas também permite ao sujeito intervir nele,
engajando-se em relacdes de saber e poder. Dessa forma, a lingua matriz
ndo € apenas um meio de comunica¢do, mas um espaco de producgdo de
subjetividade, no qual o sujeito surdo pode experimentar saberes, construir
argumentacdes e exercer resisténcia. Ao situar-se nessa matriz discursiva, ele
ndo apenas se insere no social, mas o transforma, exercendo contra-acdes
que reafirmam sua existéncia como agente discursivo e politico.
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Considerando a importéncia da lingua de sinais no processo de subjeti-
vacdo da pessoa surda, apresentamos o campo dos estudos sobre a surdez
ao qual nos filiamos, que servird como base estrutural para o livro. Nosso
percurso tedrico transita entre a abordagem sociolinguistica, que defende a
lingua de sinais como poténcia e materialidade fundamental para a insercao
do sujeito surdo nas relacdes sociais e para a estruturacdo de si e de seu
pensamento, e uma perspectiva filosofica da surdez enquanto experiéncia
ontoldgica, conforme argumentam Pagni e Martins (2019). Sobre esse as-
pecto, os autores apontam que a adogéo da surdez constitui para o sujeito
surdo um processo de experimentacéo, no qual o encontro corpéreo com a
diferenca promove a constituigdo de um ser outro.

E certo que as préteses e o aprendizado de uma lingua nova — oral ou de
sinais — podem ser vistos apenas como tecnologias, caminhos e meios
interessantes para compensar a destruicdo provocada por esse aciden-
te e os seus efeitos sobre a audicdo e a fala, devolvendo ao organismo
certa funcionalidade e eficiéncia para o exercicio de atividades limitadas
pela deficiéncia. Nesses casos, porém, ndo se restaura um estado de
existéncia anterior aquele que foi modificado pela for¢a destrutiva do
acontecimento da surdez, tampouco se apaga o que dai adveio como
um modo de vida surdo, ao contréario hd uma adaptacdo a essa nova
situacado, se se perfazendo outro de si, as vezes, sem qualquer relagdo com
o passado. Afinal, ndo hé termos de comparacao ou, melhor seria dizer,
uma comparagao experimentada na propria pele ou uma experiéncia de
autotransformacéo causada pelo acontecimento da surdez nesse sujeito:
o que hé é uma sempre surdez, a qual ndo é estranha ao organismo e ao
corpo individual, mas que somente se produz para esses individuos dian-
te de seu nascimento para o mundo. [...] A surdez como acidente é de
ordem ontolégica e ndo somente imanente a sua existéncia, como algo
que inesperadamente a atravessa e o torna irreconhecivel, como também
transcendente, como uma ideia que impera negativamente sobre si e a
sua vida, independente das formas que assuma, nesses casos. Tal aciden-
te obriga os sujeitos surdos a se potencializar e se recriar, dobrando-se a
um imperativo moral de que jamais seria como o de qualquer outro nesse
mundo (Pagni; Martins, 2019, p. 11-12 - grifos nossos).

Nessa perspectiva, a surdez ndo é reduzida a uma auséncia ou defi-
ciéncia, mas compreendida como uma experiéncia singular, que, a partir
da auséncia do som e da poténcia da visualidade, forja um modo de ser
proprio — uma estética de si. Esse processo ocorre por meio do que os
autores denominam "acidente da surdez”, uma experiéncia que estrutura
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subjetividades surdas de maneira irredutivel a vivéncia ouvinte. Trata-se de
uma organizagcdo do bios, uma forma de ser que opera por meio de uma
experimentacdo constante, em permanente transformacao (Pagni; Martins,
2019).

Ao compreendermos a surdez como um acontecimento ético-estético e
singular, torna-se essencial que essa concepcéo seja levada a sério no campo
da educacgdo. Pensar uma educacéo filosdfica atenta as demandas da vida
surda significa reconhecer que a pessoa surda ndo ¢ um “outro” em relagdo
ao ouvinte, mas um sujeito atravessado pela propria surdez. Isso exige a cons-
trugdo de novos territérios e saberes educativos, alinhados a essa ontologia
especifica. Trata-se de desenvolver processos e praticas pedagdgicas que
considerem a lingua visuogestual ndo apenas como meio de comunicagao,
mas como estrutura fundamental da cogni¢édo e da subjetividade surda. Afinal,
a surdez ndo é apenas uma diferenca sensorial, mas um modo de existéncia
que opera a partir de l6gicas proprias de percepcéo e aprendizagem, exigin-
do abordagens educacionais condizentes com essa realidade.

Sintese do capitulo

Neste primeiro capitulo, apresentamos uma anélise aprofundada sobre
a surdez como campo de saber, mobilizando conceitos foucaultianos para
discutir as implicacdes educacionais e sociais das diferentes perspectivas
sobre a surdez. A proposta foi explorar os regimes de verdade que moldam
as préticas discursivas sobre a surdez, desde a visao clinico-patoldgica até
a territorializagdo da surdez nas redes sociais, com base em estudos mais
contemporaneos.

Enfatizou-se a importancia da perspectiva ontolégica da surdez a par-
tir de abordagens filosdficas que consideram a surdez como um campo de
experimentacéo e produgédo de um ethos singular. Nesse sentido, a lingua
de sinais colocou-se como matriz e mobilizadora das experiéncias e expe-
rimentagdes, estruturando os saberes socialmente normalizados e as regu-
laridades discursivas que compdem a sociedade, além de fomentar a cons-
trugdo de um “si” que reivindica e resiste a sua inscri¢do Unica no mundo.
Essa abordagem foi sustentada pela nogdo de lingua de sinais como lingua
matriz, elemento fundante do ethos surdo e das formas de se inscrever na
realidade.
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O capitulo foi concluido com a reflexdo de que as politicas educativas de
inclusdo da pessoa surda devem considerar uma abordagem diferenciada,
distinta das formas de educar os ouvintes, j& que a vivéncia surda resulta de
uma experiéncia singular, atravessada pelo “acontecimento” da "experién-
cia” com a surdez e pela constituicdo de uma lingua de modalidade visuo-
gestual, tdo diferente das linguas orais.

Figura 3 - Sintese visual do desenvolvimento tedrico neste primeiro capitulo.

Surdé¢z como Campo de $aber

Fgrmacoes Discursiv$ 4 Disciplinares de Copnducao

Fonte: elaboragdo prépria.

Ao final deste capitulo, convidamos vocé, leitor(a), a retomar as questdes
inicialmente apresentadas e refletir sobre os caminhos pelos quais sua com-
preensdo acerca da surdez, da lingua de sinais e das préticas educativas foi
sendo construida. Quais experiéncias, vivéncias, referenciais teéricos ou en-
contros com a diferenca contribuiram para formar seu olhar sobre as pessoas
surdas e seus modos de existir no mundo? Em quais espacos — académicos,
profissionais, comunitarios, familiares ou pessoais — esse aprendizado se
deu?

Independentemente de sua area de atuacdo — seja na educacdo, na tra-
ducéo e interpretagdo, na pesquisa, na gestdo educacional, na cultura, na
convivéncia familiar ou mesmo por interesse pessoal —, como a Libras e a
educacédo bilingue tém atravessado seus modos de pensar, agir e se rela-
cionar? Nas préticas pedagdgicas, a lingua de sinais tem ocupado o lugar
de lingua matriz na construcdo do conhecimento, ou aparece apenas como
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recurso complementar? Sua atuagéo ocorre diretamente em Libras, mediada
pela lingua oral, ou por meio de outras formas de interacdo?

Para além disso, como vocé constréi o seu modo de ensinar, interpretar,
pesquisar ou conviver com a diferenga? Suas escolhas consideram a mate-
rialidade visual e gestual da lingua de sinais, reconhecendo e acolhendo
os modos de ser surdo, ou ainda se apoiam em discursos que reforcam

|u

um “modelo ideal” de pessoa surda a ser alcancado? Essas inquietagcdes
acompanham-nos no proximo capitulo, no qual aprofundaremos as praticas
pedagdgicas e os desafios da educagao bilingue de surdos, a partir de mar-
cos historicos, reconhecendo as multiplicidades discursivas e os processos
de construgdo do conhecimento em Libras, a partir de reivindicacdes das

comunidades surdas na atualidade.



Historia e transformacoes no
ensino de surdos: do modelo
clinico ao modelo bilingue

https://youtu.be/AcEppcés9hA

Quando pensamos na histéria da educacéo de surdos e nos dispositivos que
a atravessam, rapidamente emergem eventos como o Congresso de Milo,
ndo é verdade? Aqueles que tém algum envolvimento com a érea da surdez
ou que ja estudaram um pouco sobre a tematica conhecem essa histéria
muito bem.

Comumente, esse evento é referido como o marco das “proibicdes” da
lingua de sinais e da implementacdo de metodologias educativas centradas
exclusivamente nas linguas orais. No entanto, pesquisas recentes convocam-
-nos a interrogar essa narrativa hegemonica e a perceber que a producéo
historica de saberes sobre a educacdo de surdos ndo pode ser reduzida a
uma linearidade determinista.

O Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educagao de Surdos (Gipes),
vinculado a Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e coordenado pela
professora Lucyenne Vieira-Machado, tem se dedicado a anélise das praticas
educacionais voltadas a comunidade surda. A partir de referenciais tedricos
foucaultianos, como governamentalidade, subjetivacdo e normalizacéo, o
grupo problematiza as estratégias discursivas que sustentaram e sustentam
determinadas verdades no campo da educacdo de surdos.

Os estudos histdricos conduzidos pelo Gipes incluem a tradugdo e ana-
lise das atas do Congresso de Mildo (1880) e retomam os debates sobre
a educacéo de surdos nos congressos do final do século XIX, com desta-
que para a sessdo dos surdos no Congresso de Paris (1900). Esses eventos
sdo compreendidos como parte de um conjunto discursivo mais amplo,
no qual se consolidaram as bases do oralismo como modelo hegeménico.
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No entanto, uma leitura atenta desses documentos revela que as praticas
discursivas ali mobilizadas ndo se restringiam a interdicdo da lingua de sinais;
elas operavam na configuracdo de regularidades que sustentaram e legiti-
maram o projeto oralista.

Ao examinar essas discursividades, torna-se possivel identificar ndo
apenas os enunciados de exclusdo, mas também os tensionamentos e as
resisténcias surdas que emergiram nesse contexto. A gestualidade, longe
de ser erradicada, persiste como um campo de saber que desafia alégica da
normatizacdo oralista. Assim, a analise filoséfica desses discursos permite-
-nos compreender a educacdo de surdos ndo apenas como um campo de
imposi¢des, mas também como um espago de disputas, insurgéncias e re-
configuragdes da experiéncia surda no mundo.

Dessa forma, atribuir ao Congresso de Mildo o estatuto de “evento” ab-
soluto que baniu a lingua de sinais e silenciou os surdos é uma leitura que
obscurece os jogos de forga internos ao préprio evento. Mais do que uma
decisdo monolitica, ali se travaram disputas discursivas, sendo crucial reco-
nhecer que sujeitos surdos estavam presentes e atuavam na formulacio de
outros modos de existéncia dentro dos espacos educacionais. A historiciza-
cdo dessas tensdes permite compreender que a selecdo dos discursos que
se tornaram hegemonicos operou a partir de um apagamento sistemaético
das resisténcias, mas nunca de sua completa aniquilacéo.

O resgate dessas narrativas invisibilizadas, possibilitado pelos estudos
historicos e pela arqueogenealogia das préticas educativas, alinha-se as dis-
cussdes do Capitulo 1 sobre os campos de saber e as regularidades discursi-
vas que constituem certas formacdes discursivas e regimes de verdade. Para
aprofundamento nessa tematica, recomendamos a leitura de As atas oficiais
de Milao (1880) e a necessaria reescrita da histdria das préticas de educacédo de
surdos, de De Bruim Vieira et al. (2020).2

Contudo, ndo nos propomos aqui a reiterar a histoéria ja amplamente nar-
rada. Nosso objetivo é evidenciar os movimentos da contra-histéria, desta-
cando as resisténcias e as fissuras que tensionam os discursos hegemonicos
e possibilitam a emergéncia de préticas educativas diferenciadas. Para isso,
partimos das afirmagdes das comunidades surdas no Brasil, que reivindicam
a centralidade da lingua de sinais e a construcdo de modelos educativos dis-
tintos daqueles sustentados pelas politicas de inclusao, hoje predominantes.

2 Link de acesso ao texto: https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/34309.


https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/34309
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Além disso, buscamos problematizar como diferentes concepc¢des sobre
a pessoa surda, o uso ou ndo da lingua de sinais e as perspectivas de lin-
guagem adotadas ao longo da historia resultaram em distintas préaticas edu-
cativas. Muitas dessas praticas emergiram da resisténcia das comunidades
surdas, especialmente daquelas que defendem a lingua de sinais como meio
fundamental de acesso ao mundo letrado, ao conhecimento e as préticas
de subjetivagdo. Essas concep¢des continuam a influenciar a educagéo de
surdos na atualidade.

Para compreender as a¢des contemporaneas, é essencial resgatar temas
centrais e referéncias historicas nos estudos sobre a educacéo de surdos,
pois sdo esses processos que sustentam as disputas em curso. Ja refletiu
sobre essa questdo? Qual é a sua concepgdo sobre o papel das linguas —
tanto a de sinais quanto a portuguesa — na vida da pessoa surda? Vocé ja
considerou a lingua portuguesa como o Unico caminho possivel para o aces-
so ao conhecimento e a cultura letrada, mesmo que mediado pela lingua de
sinais? Ou j& se pegou pensando na lingua de sinais como um meio para o
ensino da lingua portuguesa, e na lingua portuguesa como via de acesso ao
conhecimento?

Se essas reflexdes lhe parecem familiares, é importante reconhecer que
tais concepgdes ndo surgiram por acaso. Elas resultam de um longo pro-
cesso histdrico que legitimou determinadas experiéncias em detrimento
de outras, priorizando praticas de registro escrito como modelo ideal de
civilizagdo e desenvolvimento. Ao analisar essa questdo, percebemos que
estamos diante de praticas discursivas que moldam e direcionam a forma
como concebemos a educacdo e as possibilidades linguisticas das pessoas
surdas. Seguimos com alguns registros histéricos da educacéo de surdos.

Ao longo dos séculos, os surdos vivenciaram diferentes propostas edu-
cacionais, desenvolvidas com o objetivo de promover seu pleno desenvol-
vimento. No entanto, na prética, muitas dessas abordagens ndo atendiam
as reais necessidades desse publico. Trés propostas principais marcaram a
histéria da educacéo de surdos, cada uma com distintas perspectivas filoso-
ficas: o Oralismo, a Comunicagdo Total e o Bilinguismo. As duas primeiras
baseavam-se na ideia de que a oralidade era essencial para o desenvolvi-
mento e a insercdo social dos surdos, recorrendo a métodos que variavam
desde treinos exaustivos até o uso de gestos e sinais como suporte para a
aquisicdo da fala. Em contraste, o Bilinguismo surge como uma abordagem
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que valoriza a lingua de sinais como a lingua natural dos surdos, respeitando
sua condicdo linguistica e cultural (Lacerda, 1998; Martins, 2022, 2024a).

Essas abordagens educacionais continuam sendo discutidas na atuali-
dade e aparecem em préaticas educativas de distintas formas, evidenciando
a presenca do passado no presente. A recorréncia e a ressignificacdo de
discursos histdricos sobre os modos de educar e de perspectivar os surdos
demonstram como essas concepcdes ainda influenciam politicas e préticas
pedagdgicas (Martins, 2024b).

Nao nos deteremos a uma explicacdo detalhada de cada uma dessas
abordagens, mas é essencial compreender que elas foram e ainda sdo fun-
damentais na construcdo de discursividades sobre a educacdo de surdos.
Se vocg, leitor, deseja aprofundar seus conhecimentos sobre essa temética,
recomendamos alguns textos e filmes que podem ajudé-lo a compreen-
der melhor a histéria da educacdo de surdos e os modelos educacionais
existentes.

Artigos

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. Um pouco da histéria das diferentes
abordagens na educacéo dos surdos. Cadernos Cedes, Campinas, v. 19,
n. 46, p. 68-80, set. 1998. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ccedes/a/
wWScZsyPfR68rsh4FkNNKyr/. Acesso em: 30 out. 2025.

NASCIMENTQO, Lilian Cristine Ribeiro. Um pouco mais da histéria da
educacéo dos surdos, segundo Ferdinand Berthier. ETD, Campinas, v. 7,
n. 2, p. 255-265, mar. 2006. Disponivel em http://educa.fcc.org.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=51676-25922006000000024&Ing=pt&nrm=i
so. Acesso em: 30 out. 2025.

Filmes

FILHOS do siléncio. Direcéo de Randa Haines. Estados Unidos: Paramount
Pictures, 1986.

MR. HOLLAND: adorével professor. Direcdo de Stephen Herek. Estados
Unidos: Hollywood Pictures, 1995.

SOU surda e n3do sabia. Diregdo de Igor Ochronowicz. Franca: France 5,
2009.
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Esses filmes indicados retratam um pouco da histéria vivenciada pelos
surdos com a imposicdo da lingua oral, bem como o periodo de transicao,
em que a lingua de sinais passa a ser aceita como meio de comunicagao, e
o quanto essa mudanca de perspectiva impacta na formac&o subjetiva das
pessoas surdas.

Considerando as questdes histdricas e a concepcdo de que a histéria
nao é estatica, mas se reflete no presente, partimos do pressuposto de que
a educacdo de surdos exige, do educador, ndo apenas uma abordagem me-
todolégica especifica, mas também uma sdlida base conceitual sobre lingua,
linguagem e ensino. Nesse sentido, entendemos que educar o sujeito surdo
em sua lingua matriz € uma escolha ética fundamental, pois reconhece a
Libras como a lingua estruturante de sua experiéncia cognitiva, cultural e
social.

Ao tratar da histéria e das praticas da educacdo de surdos, optamos
por abordar — dentre as trés abordagens filoséficas — a perspectiva bilingue,
compreendendo-a como uma proposta que ndo apenas respeita, mas tam-
bém potencializa a formagdo dos alunos surdos, garantindo-lhes acesso ao
conhecimento por meio de sua lingua natural. Nesse contexto, cabe analisar
de que formas o modelo bilingue se configura no atual cenério educacional
e quais desafios ainda se impdem para sua efetivacdo plena.

Em sua tese, Nora (2016) apresenta uma reflexdo aprofundada sobre os
diferentes tipos de bilinguismo existentes, considerando-os em uma pers-
pectiva ampla, que transcende a dicotomia entre linguas orais e linguas de
sinais. Seu estudo evidencia os limites de abordagens que rigidificam o con-
ceito de bilinguismo, frequentemente promovendo a primazia de uma lingua
sobre outra e comprometendo a equidade linguistica. Tal leitura é essencial
para uma compreensdo mais critica das implicagdes linguisticas e politicas
que envolvem ndo apenas a comunidade surda, mas também outras mino-
rias linguisticas.

A autora aponta, quando do surgimento das primeiras discussdes acerca
do bilinguismo na educagéo de surdos no Brasil, na década de 1990, para
o fato de ndo haver um consenso sobre seu formato, fato que se estendeu
por muitos anos — dirlamos que até os dias atuais. Havia, entre os tedricos
da érea, a convicgdo de que o bilinguismo tratava da condigao linguistica de
pessoas surdas que tinham a lingua de sinais como primeira lingua e marca
de sua cultura e identidade, e o portugués como segunda lingua, lingua
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majoritaria em nosso pais. O ensino do portugués deveria se dar, portanto,
apds a aquisicdo da lingua de sinais (Nora, 2016).

Dessa forma, como aponta o estudo referenciado, ao assumirmos uma
perspectiva filoséfica, buscamos enfatizar que a educacéo bilingue de surdos
ndo se reduz a simples coexisténcia de duas linguas no espago escolar, de
maneira estanque e separada. Pelo contrario, ambas as linguas se entrela-
cam na constituicdo do sujeito surdo, que transita por contextos diversos
nos quais uma ou outra lingua pode assumir maior ou menor protagonis-
mo. Trata-se, portanto, de um posicionamento ético e epistemoldgico que
reconhece a Libras como a lingua da experiéncia - lingua matriz, vivida no
cotidiano e nas interacdes primérias — e a lingua portuguesa como lingua
de sobrevivéncia, que possibilita outras interlocucdes e acesso a praticas
sociais e culturais oriundas do universo ouvinte (Soler; Martins, 2024). Dessa
forma, a construcdo de um ambiente educacional bilingue ndo pode ser
compreendida apenas sob uma perspectiva linguistica, mas deve considerar
a hibridizagdo das linguas e os aspectos subjetivos, culturais e politicos que
atravessam a formacgdo de alunos surdos no contexto contemporéneo.

Retomando os aspectos histéricos abordados, a partir da década de
1990, com os movimentos pré-inclusdo das pessoas com deficiéncia e a
ampliacdo das pautas trazidas pelos movimentos sociais contra praticas
excludentes, intensificaram-se as acdes educativas voltadas a insercdo de
pessoas com deficiéncia na escola comum. Paralelamente, os movimentos
surdos avancaram nas reivindicagbes pela garantia da presenca da lingua
de sinais e pela atuacdo de intérpretes, defendendo que a Libras ndo ape-
nas viabiliza a comunicacéo, mas constitui a subjetividade da pessoa surda.
Sendo uma lingua plenamente acessivel em si mesma, sua aquisicdo ocorre
por meio de interagdes significativas com falantes fluentes em contextos
sociolinguisticamente favoraveis, sem a necessidade de métodos ou treina-
mentos especificos.

Nesse periodo, foram promulgadas leis e decretos fundamentais que
reafirmaram a importancia da Libras para as comunidades surdas, conso-
lidando seus direitos linguisticos e educacionais. A Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, reconheceu a Libras como meio legal de comunicagéo
e expressdo, enquanto o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
regulamentou a educacgado bilingue de surdos, respondendo as demandas
dos movimentos surdos por uma educagcao mais equitativa, na qual a Libras
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ocupasse um lugar central como lingua de acesso ao conhecimento (Brasil,
2002, 2005).

Havia a impressdo de que a sobreposicdo do portugués sobre a Libras
comecava a se dissipar, que o modelo oralista havia sido superado e que a
Libras finalmente ocupava um lugar incontestével na vida e na educagdo das
pessoas surdas. No entanto, com o avanco das politicas inclusivas, observa-
mos um movimento paradoxal: a presenca de estudantes surdos nas escolas
comuns foi favorecida, mas sem que a lingua de sinais fosse efetivamente
garantida nesses espacos. Tampouco se adotou um ensino ancorado nas
diferencas ético-estéticas que atravessam a experiéncia surda.

Diante desse cenério, resta a indagacdo: Conseguimos, de fato, superar
a supremacia do portugués e promover uma educacdo na qual a Libras figu-
re como lingua basilar do ensino? Ou seguimos orbitando em torno de um
paradigma que, mesmo sob novas nomenclaturas, ainda conserva resquicios
das légicas assimétricas que historicamente subalternizaram e excluiram as
linguas de sinais? O que nos dizem as pesquisas atuais sobre essa tensio
entre reconhecimento e apagamento?

Sobre essas questdes, indicamos que as pesquisas de Martins (20243,
2024b) tém evidenciado os desafios na implementagcdo de programas de
ensino para surdos que adotem a Libras como lingua de instrucéo. Os estu-
dos apontam que, frequentemente, o ensino é conduzido com base em ele-
mentos avaliativos provenientes das linguas orais e fortemente mediado por
préticas tradutérias para Libras, em vez de ocorrer diretamente em Libras.

De acordo com o capitulo VI, artigo 22 do Decreto 5.626 (Brasil, 2005,
grifo nosso), a educacéo de surdos deve ser ofertada nos seguintes moldes:

| — escolas e classes de educacédo bilingue, abertas a alunos surdos e ou-
vintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, en-
sino médio ou educacéo profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua
Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educacao bilingue aquelas
em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
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linguas de instrugao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo.

Nota-se que, embora o texto do Decreto indique uma organizacdo
educacional que privilegia o contato entre pares e preveja a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras (Tils) apenas nos anos finais do Ensino
Fundamental, ndo h& impedimento para a atuacdo desse profissional em ou-
tras etapas. Destacamos, ainda, que a redagdo do Decreto menciona Libras
e portugués como linguas de instru¢do no processo educativo, o que pode
abrir margem para diferentes interpretacdes sobre o conceito de educacéo
bilingue, incluindo aquelas em que a Libras ndo é considerada como primei-
ra lingua ou lingua matriz.

De acordo com a proposta do Decreto, espera-se a seguinte organiza-
cdo escolar:

Quadro 1 - Sintese da descricdo legal de profissionais da educacédo bilingue de sur-
dos.

Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
Ensino Fundamental ou Educacgao Profissional

Professor regente com conhecimentos
acerca da singularidade linguistica dos
Professor bilingue — ministrando aos alunos surdos
alunos surdos os conteddos/conheci-

FEmies am Libres Professor bilingue — para o ensino da

Lingua Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos

Tradutor e Intérprete de Libras para a
mediacdo Libras-Portugués em sala de

Instrutor/Professor de Libras (preferen-  aula e outros espacos

cialmente surdo) — para o ensino da

Libras a criangas surdas e comunidade Instrutor/Professor de Libras (preferen-

escolar cialmente surdo) — para o ensino da
Libras a criancas surdas e comunidade
escolar

Fonte: elaboragdo prépria.

Jé a Lei 14.191, de 3 de agosto de 2021, reforca as orientacdes presentes
no Decreto e institui a educagao bilingue como modalidade de ensino, tra-
zendo a seguinte compreens&o:

Art. 60-A. Entende-se por educacio bilingue de surdos, para os efei-
tos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués es-
crito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagao bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia audi-
tiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagdo
bilingue de surdos.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio educacional especia-
lizado, como o atendimento educacional especializado bilingue, para
atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacéo bilingue de surdos teré inicio ao zero ano, na
educac3o infantil, e se estendera ao longo da vida.

§ 3° O disposto no caput deste artigo serd efetivado sem prejuizo das
prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de acordo
com o que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais ou res-
ponsaveis, e das garantias previstas na Lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que incluem, para os surdos
oralizados, o acesso a tecnologias assistivas (Brasil, 2021, Capitulo V-A,
art. 60-A).

O texto desta Lei marca a relevancia da Libras como primeira lingua, mas
também aponta para as diversas formas possiveis de oferta de educacao
bilingue. Sendo o Brasil um pais de dimensdes continentais e com orienta-
coes legais estaduais e municipais plurais, temos uma gama de experiéncias
possiveis nos dias atuais.

Silva e Favorito (2009) afirmam que a educagdo de surdos pode ter
viés monolingue ou bilingue, a depender de onde e como os alunos sédo
atendidos. De acordo com as autoras, o viés monolingue é caracterizado
pela inclusdo do aluno surdo em escola ou sala de aula regular com alunos
ouvintes, sem acessibilidade ou intérpretes de Libras, e onde as aulas séo
ministradas essencialmente por meio da lingua oral. Nesses casos, ha pouca
ou nenhuma adaptacéo para atendimento aos estudantes.

Embora seja garantido por lei o direito dos surdos a acessibilidade e
a uma educagdo que respeite sua lingua e seus modos de aprender, essa
ainda ndo é uma realidade comum em municipios de pequeno porte. Nesses
locais, onde hé poucos agrupamentos de surdos, muitos acabam ficando a
margem do sistema educacional. Nesses casos, o aluno pode ser o Unico
surdo da escola, tendo suas interagdes restritas ao convivio cotidiano, o que
limita seu desenvolvimento cognitivo adequado (Barros, 2022).
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Barros (2022), bem como Silva e Favorito (2009) apontam que, ao con-
trario, o viés bilingue é aquele que considera a lingua de sinais em sua
estrutura educacional, insercdo do aluno e formas de ensino, conforme os
pressupostos legais (Brasil, 2005). Desse modo, espera-se que num contexto
educacional com viés bilingue haja escolas ou classes bilingues - tais con-
textos devem considerar a Libras como primeira lingua e o portugués escrito
como segunda —, em que atuam diferentes profissionais capacitados para o
atendimento em Libras, como professores bilingues, intérpretes de Libras e
instrutores de Libras, preferencialmente surdos. Ressalta-se que este Ultimo
profissional — os educadores surdos, que tém atuado nos cargos de instruto-
res de Libras — se faz de extrema relevéancia, pois evidencia a expressividade
surda ao representar por si a lingua e praticas culturais da comunidade surda
em um espago majoritariamente ouvinte. As autoras destacam também que,
nesse viés, se espera que os materiais e as estratégias de ensino adotados
sejam pensados e adequados a realidade dos surdos.

Todavia, ainda nesse contexto de educagao bilingue, inimeras sdo as expe-
riéncias e propostas observadas nas escolas brasileiras, com salas de educacgao
infantil com a presenca de intérpretes de Libras, salas bilingues em que o
professor regente tem apenas o conhecimento bésico da Libras e muitas ex-
periéncias ja bem desenvolvidas que ndo contam com profissionais surdos
em seus quadros de funcionérios.

Na politica posta nos documentos agenciados pela educacao especial,
se mantém o ensino inclusivo de surdos vinculado a acdo de salas multi-
funcionais e professor generalista de educacdo especial como apoio aos
docentes regentes. Sendo assim, a educagéo bilingue para surdos pode
acontecer, pelo menos em termos legais, em diferentes espacos educa-
cionais. Entendemos que esses modelos de espacos educacionais para o
desenvolvimento do bilinguismo merecem reflexdo quanto a efetividade
do conceito “bilingue”, uma vez que, para acontecer de fato o ensino e
a vivéncia de duas linguas em um mesmo ambiente escolar, ndo se pode
reduzi-los apenas ao uso de modo instrumental da lingua de sinais. Ndo é
porque se utiliza a Libras como uma ferramenta para o ensino e a apren-
dizagem de surdos, inseridos na escola comum, que se pode considerar
a escola de ensino como sendo um espaco efetivamente e politicamente
bilingue (Lodi, 2013) (Morais; Martins, 2020, p. 10).

Nota-se, conforme as autoras acima expdem, a fragilidade de nosso
sistema educacional e dos conceitos acerca do que se compreende por pra-
ticas bilingues, quando pensamos em educagao de surdos.
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Em alguns municipios, podem-se encontrar modelos mais bem defini-
dos e estruturados, como escolas de surdos ou escolas-polo bilingues; estas
possuem propostas diferentes, a depender das condicdes ou decisdes de
cada municipio.

Martins (2024a) apresenta em seu estudo duas propostas comprometidas
com o ensino bilingue, mas com funcionamentos bastante distintos. A autora
destaca que um dos modelos conta com sala multisseriada (anos iniciais do
Ensino Fundamental), considerando o nimero de alunos surdos por ciclo
naquela determinada regido pesquisada e respeitando a necessidade de
interagdo entre pares surdos para a circulagdo da lingua e das identidades.
Essa sala é conduzida por professoras bilingues, que atuam com pequenos
grupos, mas partilham de uma mesma organizacdo e metodologia.

J& o outro modelo apresentado conta com salas mistas, com a presenca
de alunos surdos e ouvintes, com docéncia compartilhada — um professor
regente e um professor bilingue —, e cada aluno frequenta seu respectivo
ano de ensino, nem sempre com pares surdos.

A autora exp8e ainda as vantagens e desvantagens de cada modelo sob
diversos aspectos, como organizagdo fisica, metodologias de ensino, aquisi-
cdo de lingua, alfabetizacdo e relacdes interpessoais (Martins, 2024 a).

Nota-se que, embora as propostas sejam completamente diferentes,
ambas, em alguma medida, atendem as orientacdes legais. Esse fato leva-
-nos a reflexdo sobre como as redes de ensino, prefeituras e secretarias tém
compreendido a educacgdo bilingue de surdos em realidades tdo plurais.
Muitas vezes, conforme exposto, a proposta traz a Libras como pano de fun-
do, como instrumento para mediacdo, mas ndo a coloca como central, como
pilar na constituicdo da subjetividade e da cognicdo dos estudantes surdos,
o que pode gerar atrasos e prejuizos ao desenvolvimento do estudante sur-
do em longo prazo.

Os modelos clinicos ou de viés mais inclusivista, que consideram que o
estudante surdo deve estar junto aos estudantes ouvintes, independente-
mente da proposta educacional, tendem a valorizar as praticas voltadas para
o ensino da escrita e a interacdo entre surdos e ouvintes, nem sempre valori-
zando a Libras como lingua de instrugado no espaco educacional. Percebe-se,
ainda nos dias de hoje, que a dicotomia dos modelos e praticas educacionais
para surdos — monolingues x bilingues — ainda n&o foi superada e se faz
presente em diversas realidades.
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Desse modo, questionamos: Qual a sua realidade? De que modos o seu
espaco de trabalho tem se organizado para o atendimento aos estudantes
surdos? Compreender a realidade de cada professor pode nos auxiliar a
revisitar alguns conceitos aparentemente postos — como o conceito de bilin-
gue — e repensa-los em outra perspectiva. No capitulo a seguir discutiremos
outro conceito que vem permeando nossas reflexdes: o plurilinguismo.

Sintese do capitulo

Neste segundo capitulo, apresentamos um breve histérico dos diferen-
tes modelos e abordagens educacionais para estudantes surdos ao longo
da histéria. Nossa intencdo foi abordar, sem nos repetir a partir de dados
histéricos ja bastante explorados, as formas como se compreende a edu-
cacdo de surdos e os conceitos que a permeiam e impactam nas praticas,
ainda nos dias atuais.

Ressaltamos os conceitos de monolinguismo e bilinguismo e apresen-
tamos o que a legislacdo atual orienta acerca de propostas e organizagdes
para o contexto educacional. Destaca-se a importancia da centralidade da
Libras em quaisquer processos, uma vez que se trata da lingua que constitui
o sujeito surdo e sua cognigdo, sendo fundamental para a construgdo de
seus conhecimentos — mas ndo pode ser reduzida a um instrumento para o
aprendizado.

N&o se pode chegar a uma conclusdo sobre qual dos modelos educacio-
nais apresentados se mostra mais adequado, pois o Brasil € um pais muito
extenso e com realidades diversas. Todavia, os estudos aqui apresentados
indicam que é necessario repensar o conceito de bilinguismo.

Ao final deste capitulo, convidamos vocé a observar a sua realidade em
sala de aula, ou de seu municipio ou estado, com relacdo a educacdo de
estudantes surdos. Que modelos educacionais podem ser observados? Que
conceitos e compreensdes acerca da surdez e da lingua de sinais parecem
embasar as praticas desses espacos? Em seu exercicio de docéncia, que lu-
gar a Libras ocupa - protagonista ou acessério/instrumento para alcancar
objetivos escolares?

Tais reflexdes vdo nos auxiliar nas discussdes do préximo capitulo, em
que visitaremos o conceito de plurilinguismo, o qual pode trazer transforma-
cOes para a sua perspectiva sobre a educacgéo e sobre suas préticas.
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https://youtu.be/fR3hJbvj1J4

No capitulo anterior, exploramos brevemente o conceito de bilinguismo
para compreender os tipos e modelos educacionais atualmente oferecidos
aos estudantes surdos. Neste terceiro capitulo, retomamos essa discussédo
em didlogo com o conceito de plurilinguismo. Antes de aprofundarmos esse
debate, é importante evitar a armadilha de uma abordagem dicotdémica que
leve a defesa exclusiva de uma ou outra proposta. Para isso, analisaremos
os dilemas e as tensdes préticas que surgem quando o termo “bilingue” é
adotado de forma estritamente dual.

Para isso, recorremos ao estudo de Skliar (1998), que, apesar de sua data,
continua relevante em suas reflexées. Os estudos sobre a educacao de surdos
passaram por uma transformacao significativa ao se afastarem da perspectiva
clinica, que priorizava a oralidade como objetivo central da aprendizagem,
conforme discutido anteriormente. Esse deslocamento permitiu a incorpora-
cdo de teorias e propostas que consideram os aspectos socioculturais e as
potencialidades dos estudantes surdos, redirecionando o foco das limitacdes
para as possibilidades de desenvolvimento, especialmente ao compreender
a surdez sob a dtica da linguagem e das barreiras interacionais. No entanto,
essa mudanga paradigmaética, por si s6, ndo assegura uma nova perspectiva
educacional. E essencial desconstruir narrativas previamente estabelecidas,
ancoradas em oposicdes binarias (surdo x ouvinte, maioria x minoria, orali-
dade x gestualidade), pois tais dicotomias tendem a cristalizar identidades
e dificultar a construgdo de praticas pedagdgicas e sociais mais inclusivas
(Skliar, 1998).
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Os movimentos sociais liderados por coletivos de grupos minoritarios
e minorizados® desempenham um papel essencial na demarcacéo das dis-
tingdes entre suas formas de vida e as normas impostas por uma conducao
hegeménica que privilegia modelos e padrées dominantes. No contexto da
surdez, a luta pelo direito a diferenca foi fundamental para a consolidagdo
de identidades surdas e para a critica ao "ouvintismo” — conceito formulado
a partir dos estudos surdos nos anos 1990 e fundamentado nas pesquisas de
Skliar (1998). Essa critica evidenciou a forma como a sociedade majoritéria
imp&e a norma da oralidade como pardmetro universal de comunicacéo e
cognicdo, desvalorizando a experiéncia visual e a cultura surda.

Entretanto, ao mesmo tempo que a afirmacao da identidade surda e da
diferenca linguistica e cultural foi e continua sendo um avanco para os di-
reitos dessa comunidade, Skliar (1998) também alerta para os riscos de cons-
truir relacdes excessivamente dicotdmicas — “nds contra eles”, “surdos contra
ouvintes”. Essa polarizacdo pode dificultar aliancas estratégicas e reforcar
barreiras que, ao invés de ampliar espacos de participagao, restringem a atu-
acdo dos préprios movimentos sociais. Nesse sentido, € fundamental refletir
sobre como se estabelecem os limites dessas distincdes e de que maneira
é possivel construir lacos de parceria com sujeitos ouvintes que podem se
posicionar como aliados nas lutas sociopoliticas das comunidades surdas.

Do ponto de vista filoséfico e cultural, os estudos sobre movimentos
sociais evidenciam que as lutas por reconhecimento e equidade ndo devem
se restringir a mera oposicdo ao grupo dominante, mas sim a construcdo
de redes de solidariedade e resisténcia capazes de produzir transforma-
cOes estruturais. Como propde Fraser (2022), a justi¢a social ndo pode ser
reduzida a mera valorizacdo das diferencas culturais e identitarias; ela deve
necessariamente se articular a uma redistribuicdo equitativa de recursos e
oportunidades, bem como garantir a participacéo efetiva dos grupos subal-
ternizados nos processos de tomada de decisdo. A luta por justica, ancorada

3 Sobre os termos minoritario e minorizado, sdo frequentemente utilizados em estudos
sociais e politicos e sdo distintos. Grupo minoritério refere-se a um grupo populacional
que representa uma quantidade menor em relagdo a maioria dentro de uma sociedade.
O critério numérico é o principal aspecto dessa definicdo. No entanto, nem sempre um
grupo minoritario estd em desvantagem social, politica ou econémica. Grupo mino-
rizado refere-se a um grupo que, independentemente de seu tamanho populacional,
sofre mecanismos de opresséo, exclusdo ou marginalizacdo dentro de um determinado
contexto social. O termo destaca que a minorizagdo é um processo social, politico e
historico, e ndo uma simples questdo numérica.

(O8]
w
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nos direitos humanos, torna-se, assim, fundamental para a reconfiguragéo
das relagbes de poder que historicamente produzem exclusdes.

Nesse sentido, torna-se imperativo problematizar a marginalizacdo dos
espagos publicos e das ag¢des sociais decorrente da exclusdo linguistica que
afeta a populagdo surda. A negacao do direito a lingua de sinais ndo apenas
compromete o acesso a educacdo e a profissionalizacédo, mas também res-
tringe a constituicdo subjetiva desses individuos enquanto agentes politicos.
A auséncia de uma politica linguistica que reconheca e incorpore a Libras
como dimensao fundamental da politica educacional perpetua a légica da
exclusdo estrutural, na educagao, pela Educagao Especial, relegando sujei-
tos surdos a posi¢des historicamente marginalizadas e limitando suas possi-
bilidades de participacdo no espaco social.

A despeito dos discursos inclusivos, a exclusdo dos surdos persiste como
efeito das estruturas normativas que favorecem a primazia da oralidade e
da escrita na constituicdo dos espacos institucionais e das oportunidades de
mobilidade social. Como apontam Martins e Lopes (2024), inspirando-se nas
reflexdes de Fraser (2022), a auséncia de um direito linguistico-educacional
efetivo para pessoas surdas revela a necessidade de um deslocamento epis-
temoldgico para além do paradigma da acessibilidade. Esse deslocamento
exige uma critica a propria estrutura normativa que naturaliza a exclusdo
e confina a populacdo surda a posicdes subalternas no mercado de trabalho e
na produgdo do conhecimento.

A partir de uma leitura foucaultiana, pode-se argumentar que as barrei-
ras linguisticas que condicionam o acesso a informacdo e a educagdo para
sujeitos surdos ndo sdo meramente contingentes, mas antes dispositivos de
poder que regulam e controlam a distribuicdo do saber e da cidadania. Tais
barreiras ndo apenas limitam a insercdo dos surdos em espacos de decis3o,
mas se configuram como mecanismos biopoliticos que determinam quais
corpos e quais linguas sdo legitimados na ordem social. A luta pelo direito
a lingua de sinais, portanto, ndo deve ser pensada apenas como uma rei-
vindicacdo de acessibilidade, mas como um gesto de desestabilizacdo das
estruturas normativas que governam o reconhecimento e a redistribuicdo de
oportunidades.

Nesse horizonte, torna-se crucial transitar para uma concepcdo de justica
linguistica que vé além da incluséo formalista e que reivindique uma reestrutu-
racdo profunda das politicas educacionais e sociais. Isso implica reconhecer a
lingua de sinais ndo como um simples meio alternativo de comunicagao, mas
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como um elemento constitutivo de formas de vida, da identidade, da agén-
cia politica e da produgao de conhecimento da populagdo surda. Somente
assim seré possivel romper com os dispositivos de exclusdo que historica-
mente marginalizam esses sujeitos e construir um modelo de sociedade
democrética e plural.

No caso da comunidade surda, essa outra abordagem implica a neces-
sidade de fomentar didlogos e parcerias que ndo apaguem as identidades
surdas, mas que também néo cristalizem divisdes inflexiveis entre surdos e
ouvintes. A interseccionalidade, enquanto ferramenta analitica nos estudos
sociais, permite compreender como multiplas opressdes — de classe, géne-
ro, raga e deficiéncia — se entrecruzam e impactam a vida das pessoas surdas
de maneiras diversas. Assim, construir aliangas estratégicas com grupos e
individuos comprometidos com a luta pelos direitos linguisticos e culturais
da comunidade surda pode ampliar o alcance das reivindicacdes e fortalecer
politicas publicas que garantam uma educacdo que seja, de fato, bilingue e
acessivel.

Portanto, o desafio atual reside em equilibrar a afirmacéo da identidade
surda com a construcdo de espacos de colaboragcdo e mobilizacdo que ul-
trapassem dicotomias simplistas. Em vez de uma perspectiva isolacionista,
a luta dos movimentos surdos pode se beneficiar da interagdo com outras
pautas de justica social, criando uma base mais sélida para a implementacgéao
de politicas inclusivas e para o reconhecimento da Libras e da cultura surda
como partes legitimas e inalienaveis da diversidade humana.

Nessa direcdo, Skliar (1998) aponta a necessidade de reconhecer as
potencialidades e as diversidades presentes no contexto educacional, que
envolvem multiplas linguagens e culturas. Na época, o autor ja criticava a
banalizagdo da definicdo de bilinguismo, que n&o refletia a complexidade
do tema:

A proposta genérica de bilinguismo para os surdos pode ser com-
preendida na atualidade também como uma grande narrativa
educacional. Estabeleceu-se uma convencdo em torno dela, tanto re-
lativamente a sua terminologia, quanto em relagdo a algumas de suas
préticas institucionais. Como toda convencéo, a educacgéo bilingue apre-
senta duas caracteristicas: possui um alto grau de ambiguidade e um
caréter relativo de verdade. Ambiguidade porque sua propria definicéo é
objeto de vérias interpretacdes, inclusive diferentes entre si, e a reflexéo,
ainda que dentro do mesmo campo terminoldgico, revela-se antagdnica.
E apresenta um carater de verdade, porque inclusive em sua express&o

3
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minima — duas linguagens na educacao dos surdos — ja supde e constitui
uma superacéo relativamente a ideologia dominante e um avanco objeti-
vo na concepc¢ao educativa para os surdos (Skliar, 1998, p. 52).

O autor questiona se, diante da realidade dos surdos dentro e fora das
escolas, a terminologia classica de "bilinguismo” seria apropriada para des-
crever a capacidade de um individuo de adquirir duas linguas — uma pers-
pectiva que, mais uma vez, se concentra no individuo. Ele provoca uma refle-
xdo sobre a necessidade de interpretar esse conceito sob uma abordagem
pedagdgica, considerando os processos histdricos e sociolinguisticos que
moldam o contato entre linguas na educagao de surdos.

Concordamos com essa critica ao bilinguismo enquanto conceito fixo
e individualizado, pois, nos dias atuais, ndo é possivel compreender a edu-
cagdo de surdos a partir de grandes narrativas dicotémicas que, na pratica,
continuam a manter os mesmos objetivos histéricos: a centralidade da lingua
portuguesa no processo educativo. Esse modelo, muitas vezes, reforca a
instrumentalizagdo da Libras como meio de acesso ao portugués, sem con-
siderar as dindmicas linguisticas proprias dos surdos.

Nesse sentido, diante da circulagdo contemporanea de multiplas lingua-
gens, identidades e discursos e das variadas formas de compreender o mun-
do, torna-se fundamental problematizar a nocéo tradicional de bilinguismo.
Em vez de adotar préaticas pedagdgicas que se limitem a relacdo binaria en-
tre Libras e portugués, é necessario reconhecer os processos hibridos e as
integragdes que emergem desse contato, dando espaco para novas formas
linguisticas, como o portugués surdo (Soler, 2022; Soler; Martins, 2024). Esse
fenédmeno reflete ndo apenas a apropriagéo singular da lingua portuguesa
pelos surdos, mas também a ressignificacédo e a reestruturagéo da linguagem
a partir da experiéncia visual e gestual que caracteriza a cognigao surda.

Repensar a educacdo bilingue sob essa perspectiva implica abandonar
modelos rigidos que veem as linguas como entidades separadas e hierar-
quizadas. Em seu lugar, é preciso adotar um olhar que valorize os fluxos
linguisticos préprios da comunidade surda, reconhecendo que o contato
entre Libras e portugués ndo se dé de maneira estanque, mas sim por meio
de interagbes dindmicas que geram novas textualidades e possibilidades
expressivas.

Ainda que defendamos a necessidade de repensar e ampliar a perspec-
tiva bilingue adotada nos estudos e préaticas que seguem uma abordagem
social da surdez, reafirmamos a centralidade da Libras como base sélida para
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o desenvolvimento da crianca surda. No entanto, diante do respaldo legal
que reconhece a educagdo de surdos como uma modalidade de ensino
(Brasil, 2021), o momento mostra-se propicio para refletirmos sobre o pluri-
linguismo. Mas o que significa esse conceito? E de que maneiras ele pode
ser incorporado as préaticas em sala de aula?

Primeiramente vamos apresentar, de forma breve, a diferenca entre
alguns termos cunhados, ha tempos, pela area da linguistica aplicada — e
que servem de base para nos aproximarmos dos conceitos com relagéo a
educacéo de surdos. De acordo com Hérter e Borges (2019), o termo multi-
linguismo foi utilizado durante um longo periodo, mas na atualidade o termo
plurilinguismo tem tido preferéncia; isto, pelo fato de que o primeiro estaria
ligado a um espaco geogréfico, enquanto o segundo “ao repertdrio de lin-
guas que uma pessoa pode falar” (Harter; Borges, 2019, p. 2). Ainda sobre
o tema, podemos encontrar a seguinte informacdo no Conselho da Europa:

Nos ultimos anos, o conceito de plurilinguismo ganhou importancia na
abordagem da aprendizagem de linguas feita pelo Conselho da Euro-
pa. Assim, distingue-se “plurilinguismo” de “multilinguismo”, que é
entendido como o conhecimento de um certo nimero de linguas ou a
coexisténcia de diferentes linguas numa dada sociedade (Conselho da
Europa, 2001, p. 23).

Fato é que nosso pais somente é monolingue nos documentos legais,
pois se sabe das inimeras linguas que permeiam nossa sociedade, sejam
linguas estrangeiras, indigenas e mesmo de sinais. Desse modo, o concei-
to de plurilinguismo parece adequado, também, as comunidades surdas
brasileiras.

Com relagdo ao conceito de plurilinguismo voltado para o contexto edu-
cacional, pode-se afirmar, de acordo com Gongalves e Andrade (2007), que
o plurilinguismo envolve ndo apenas o uso e a presenga de muitas linguas,
mas a valorizagdo da construcdo da identidade por meio do contato com
diferentes linguas e culturas, em um ambiente de aprendizado democréatico
e plural, que respeite e considere a diferenca e as vivéncias humanas.

A partir dessa breve exploragdo sobre a compreenséo do significado
de plurilinguismo, vamos recorrer, neste momento, a autores que fazem
uso desse conceito para discutir a educacdo de surdos e, desse modo,
enfrentar os novos desafios postos a partir da educagdo de surdos como
modalidade de ensino.
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Peluso e Lodi (2023), em sua obra, tecem uma critica contundente & ideo-
logia linguistica moderna, a qual, ao promover a homogeneizagao, tende a
eliminar as diferencas e a instaurar uma identidade Unica. Os autores, ao
longo de seu texto, oferecem uma anélise profunda das politicas linguisticas
e educacionais no Brasil e no Uruguai, evidenciando uma tendéncia monolin-
gue prevalente em ambos os contextos. Além disso, destacam que, apesar
de as comunidades surdas terem conquistado direitos relacionados ao uso
e a educacdo em linguas de sinais, as préaticas pedagdgicas ainda permane-
cem ancoradas no modelo da lingua oral.

Trata-se de uma proposta que continua a entender as linguas como es-
truturas homogéneas com limites claros, nas quais o padrdo da lingua
nacional, em sua escrita, exerce um papel opressor para quem n&o a
domina corretamente. Soma-se a isso o fato de que em todos os docu-
mentos legislativos mencionados permanece a necessidade de explicitar
que, nesse modelo bilingue, também estéd sendo contemplada a escrita do
portugués, em uma referéncia que remonta a década de 1980, quando se
acreditava que a educacao bilingue proposta era, na realidade, monolin-
gue e havia temores pela auséncia do portugués. Esse medo nao aparece,
por exemplo, quando se propde uma educacao bilingue portugués/inglés
(Peluso; Lodi, 2023, p. 41, traduc&o nossa).

Sob a ética pdés-moderna, os autores assinalam, assim como também
mencionamos anteriormente, que a diversidade cultural tem sido um fa-
tor propulsor de uma série de transformacdes nas concepcdes até entdo
predominantes. No Uruguai, a discussdo sobre a educagao voltada para o
plurilinguismo remonta a 2009, com a criagdo da Lei Geral de Educac3o,
enquanto no Brasil a tematica é mais recente, mas emerge com o surgimento
de instituicdes de ensino bilingue, além de se manifestar nos contextos das
linguas indigenas, surdas e das regides de fronteira. Nesse contexto, passa-
-se, entdo, a problematizar a viabilidade do plurilinguismo como uma pratica
que abarque a totalidade da diversidade.

Adotar a perspectiva plurilingue implica um rompimento com os para-
digmas monolingue e bilingue, assim como com as concepg¢des de lingua
enquanto sistemas preestabelecidos e imutéaveis. Essa abordagem passa a
contemplar as dimensdes linguisticas e culturais como elementos dinédmicos,
em constante movimento e transformacédo, que se alinham com as espe-
cificidades do contexto contemporéneo em que estamos imersos (Peluso;
Lodi, 2023). Os autores apontam ainda para outra perspectiva, ainda mais
abrangente, a translingue.
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Peluso e Lodi (2023) continuam a destacar aspectos essenciais que de-
vem ser observados para o efetivo respeito ao plurilinguismo, especialmente
no contexto educacional, elencando trés pontos fundamentais: a conside-
ragdo do repertdrio linguistico atual das comunidades surdas, o reconheci-
mento das gravagdes em video na lingua de sinais como um meio vélido e
contemporéaneo de registro e, por fim, a superacao da imposicdo do ensino
de uma lingua padrao. Tais aspectos possibilitam ampliacdo das relagdes
e das diversas linguas que circulam, promovendo a cultura global. Todavia,
ao se conceber uma educacgao plurilingue, é imperativo também considerar
a dimensao pluriletrada. Os autores enfatizam a necessidade de reavaliar as
préaticas educacionais tradicionais, frequentemente centradas na cultura letra-
da, sugerindo que a producio de videos se configure como uma estratégia
vidvel para o letramento na lingua prépria das comunidades surdas, a lingua
de sinais.

Nessa direcdo, Martins e Peluso (2025) destacam a importéancia do re-
gistro em lingua de sinais e a relevancia do letramento multimodal, ativado
por meio de préaticas educativas que adotam a producdo videogravada
como textualidade diferida. Essa materialidade de registro possibilita ao
estudante a anélise metalinguistica a partir de sua lingua matriz. Para os
autores, a textualidade diferida materializa-se na representacdo gréfica ou
no registro videogravado. No contexto da lingua de sinais, essa textualida-
de refere-se a

produgdo em videogravacéo [e], quando realizada com a intencdo de
atingir um interlocutor potencial que terd acesso ao material gravado
em um momento distinto daquele da enunciacdo original, promove
uma separagdo entre autor e texto. Essa separagdo possibilita a circula-
¢&o e o registro do enunciado de forma anéloga ao que ocorre com a
tecnologia da escrita. Portanto, trata-se [de] dois tipos de registros:
a representacdo grafica da producéo verbal e o registro gravado das
enunciag¢des produzidas [...]. No contexto da Libras, devido a sua mo-
dalidade gestuovisual, a textualidade videogravada emerge como uma
materialidade fundamental para o registro das producdes enunciativas
dos sujeitos, que sdo constituidos como agentes sinalizantes de discur-
sos. A apropriagao desse conceito pela escola € essencial, pois permite
que o enunciado seja de fato diferido, ou seja, que ele se desvincule do
tempo real de sua produgdo, possibilitando a sua circulagédo, dissemi-
nacéo, registro e retomada posterior (Martins; Peluso, 2025, p. 147-148).
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Martins e Peluso (2025) problematizam n&do apenas a necessidade de
adotar videogravagdes como materialidades textuais em linguas de sinais,
mas também alertam para o equivoco de considerar o conceito de “letra-
mento visual” como adequado para descrever o processo de apropriacéo da
escrita por pessoas surdas. Argumentam que todo letramento — ou seja, as
préaticas de uso da escrita — €, por natureza, visual, tanto para surdos quanto
para ouvintes, pois a escrita das linguas alfabéticas se baseia na materiali-
zac&o grafica de signos sonoros e, portanto, exige a visdo, com exce¢do do
sistema Braille. Entdo o uso da palavra letramento j& insere nele mesmo a
relacdo visual.

Nesse sentido, os autores propdem o uso do conceito de “letramento

|Il

multimodal” para descrever o letramento de pessoas surdas, destacando a
articulacdo entre linguagem verbal e ndo verbal. Além disso, ressaltam que,
na produc¢do videogravada, ocorre uma interacdo entre diferentes modali-
dades linguisticas — as linguas visuogestuais e as linguas orais-auditivas. No
processo de edicdo de videos, a escrita também se insere como um ele-
mento signico, podendo ser articulada aos enunciados materializados no
discurso em lingua de sinais, ampliando as possibilidades de construgcdo de
sentido.

Retomando o conceito de plurilinguismo, Pinto (2024), ao realizar um
estudo comparativo sobre a educagdo de surdos no Brasil e no Uruguai, in-
vestigou como esse conceito e suas praticas estdo consolidados no Uruguai,
enquanto o Brasil ainda adota predominantemente a abordagem bilingue.
A autora observou escolas em ambos os paises, analisando os profissionais
envolvidos, as praticas pedagdgicas desenvolvidas e, sobretudo, o papel da
lingua de sinais no contexto educacional.

Pinto (2024) argumenta que, no Uruguai, a integragdo de diversos recur-
sos nas praticas pedagdgicas — como videogravacdes, tecnologias, escrita
e, em alguns casos, oralidade — favorece maior flexibilidade e mobilidade
nos processos de aprendizagem das criangas surdas, em comparagdo com
modelos centrados exclusivamente na escrita. Nesse contexto, a lingua de
sinais ocupa uma posicdo central, consolidando-se como elemento essencial
no aprendizado dos alunos surdos.

E importante destacar que a autora evita uma comparacdo direta entre
os dois paises, reconhecendo a disparidade entre seus contextos educacio-
nais. Em vez disso, ressalta o pioneirismo do Uruguai na educagéo de surdos,
evidenciando suas propostas inovadoras e praticas altamente relevantes.
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Assim, esse estudo em educacdo comparada nos provoca a refletir sobre
possiveis transformagdes no Brasil, sugerindo que a superacdo de métodos
tradicionais pode expandir e aprimorar significativamente as praticas peda-
gdgicas voltadas a populagdo surda.

A partir dessas reflexdes, compreendemos que um dos grandes desafios
da nova modalidade bilingue é a construcdo de propostas educativas de
larga escala — incluindo a formacéo de professores e a articulagdo de dire-
trizes e parametros nacionais — que nao reproduzam modelos baseados na
realidade da lingua portuguesa e na perspectiva de pessoas ouvintes. Mes-
mo quando ha adaptagdes de parémetros das linguas orais para a Libras, a
conducdo educativa, a producdo de conhecimentos e os modos avaliativos
ainda seguem uma légica que ndo considera plenamente as especificidades
da experiéncia surda.

Qutro desafio a ser enfrentado é a articulagdo entre as politicas edu-
cativas propostas para essa modalidade em nivel federal e sua implemen-
tagdo nos ambitos estadual e municipal. Isso exige integragdo e praticas
coordenadas que viabilizem sua incorporacdo aos projetos politico-peda-
gdgicos dessas insténcias, garantindo sua efetiva aplicagdo e adaptagéo as
realidades locais.

Nesse sentido, é fundamental desenvolver propostas alinhadas a pesqui-
sas que tomam a vida surda como elemento analitico e problematizador em
suas multiplas dimensdes, reconhecendo a singularidade de pensar e agir
que ela instaura. Esse caminho exige o abandono de velhos paradigmas,
incluindo alguns que, apesar de historicamente defendidos como formas
de resisténcia, continuam operando dentro de uma estrutura dicotdémica
e padronizada. A perspectiva bilingue, tal como tem sido tradicionalmente
formulada, frequentemente reforca a adaptacdo de modelos oriundos das
linguas orais para a Libras, em vez de considerar sua dinamica propria. Além
disso, essa abordagem tende a fragmentar as linguas, ignorando os proces-
sos hibridos e as formas plurais de interacéo linguistica.

Diante disso, a adogdo de uma abordagem plurilingue apresenta-se
como um convite a repensar as bases da educacdo de surdos, ampliando as
possibilidades de ensino e aprendizado. Ao invés de buscar apenas adapta-
cdes, € necessario construir novas pautas que considerem o funcionamento
hibrido das linguas e promovam préticas pedagdgicas mais inclusivas e re-
presentativas da diversidade linguistica e cultural da comunidade surda.
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Sintese do capitulo

No terceiro capitulo, buscamos evidenciar a perspectiva bilingue como a
proposta educativa vigente, tanto nos documentos legais quanto na discur-
sividade produzida pelas comunidades surdas e pelos movimentos sociais
de resisténcia. Esses movimentos reafirmam a Libras como meio legitimo de
expressdo e comunicagdo das pessoas surdas, além de defendé-la como a
lingua fundamental para a producéo do conhecimento.

Reconhecendo a importéncia de politicas educacionais que centralizem
a Libras e valorizem a forma de vida surda, refletimos também sobre os ris-
cos de abordagens conceituais que fragmentam linguas e sujeitos, criando
modelos rigidos baseados em normas hegemonicas. Tais modelos podem
obscurecer a singularidade dos processos educativos e dos processos de
subjetivacdo, especialmente quando as préticas discursivas de resisténcia
ao modelo ouvinte colocam surdos e ouvintes em uma oposi¢do binéria,
separando a lingua portuguesa da lingua de sinais. Essa fragmentacgdo des-
considera a dindmica social em que sujeitos surdos transitam entre linguas
e constroem experiéncias especificas, que precisam ser reconhecidas e
incorporadas as praticas educativas.

Diante disso, torna-se relevante considerar as discussdes sobre plurilin-
guismo e pluriletramento, que apontam novos caminhos para a educacéo de
surdos. Entre esses caminhos, destaca-se a adogéo de praticas especificas
da lingua de sinais, como a videogravacdo, enquanto textualidade que tem
sido subutilizada nos processos de letramento multimodal das pessoas sur-
das. Ainda persiste uma centralidade na lingua portuguesa, muitas vezes
sob o discurso de que a Libras deve servir apenas como ponte para a escri-
ta. No entanto, essa visdo ignora o potencial das producgdes videogravadas
como textos que impdem regras proprias de géneros discursivo-textuais,
permitindo a circulacdo e a producdo de conhecimento em uma lingua vi-
suogestual. Assim, avancar nessa perspectiva significa reconhecer e fortalecer
praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem a singularidade das experi-
éncias linguisticas e culturais da comunidade surda.
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https://youtu.be/PHL_A_T4nRU

Neste momento de fechamento, propomos uma reflexdo sobre os per-
cursos trilhados ao longo deste livro, sintetizando os principais aspectos
abordados e suas implicacdes para a educacdo de surdos.

Inicialmente, no primeiro capitulo, discutimos a surdez como um campo
de saber, mobilizando conceitos foucaultianos para analisar as implicacdes
educacionais e sociais dos discursos que a constituem. Foram explorados
os regimes de verdade que moldam tais discursos, desde a perspectiva
clinico-patolégica até sua territorializacdo nas redes sociais. Destacamos a
abordagem ontolégica da surdez, compreendendo-a como um campo de
experimentacdo e producdo de um ethos singular, no qual a lingua de si-
nais atua como elemento estruturante dos saberes e da identidade surda.
A partir dessa perspectiva, defendemos que as politicas educacionais vol-
tadas para surdos devem adotar abordagens diferenciadas, respeitando a
singularidade da experiéncia surda e sua relagdo com a lingua visuogestual.
Ao final do capitulo, instigamos uma reflexdo sobre os referenciais tedricos
e praticos que moldam a educacdo de surdos, questionando como a Libras
tem sido incorporada no ensino: se como protagonista na construgdo do
conhecimento ou apenas como ferramenta de acessibilidade dentro de mo-
delos hegemonicos.

No segundo capitulo, aprofundamos a compreens&o sobre os diferentes
modelos e abordagens educacionais destinados aos estudantes surdos ao
longo da histdria. Sem repetir dados histéricos ja amplamente explorados,
buscamos evidenciar como as concepg¢bes de monolinguismo e bilinguismo
impactam as praticas pedagdgicas atuais. Discutimos o que a legislagéo
vigente orienta acerca das organiza¢des educacionais, enfatizando a cen-
tralidade da Libras nos processos de ensino e aprendizagem. Reconhece-
mos que, devido a diversidade do contexto brasileiro, é inviavel definir um
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modelo educacional Unico e ideal. No entanto, ressaltamos a necessidade
de repensar o conceito de bilinguismo, deslocando-o de uma perspectiva
restritiva para um entendimento que contemple a dinamicidade das praticas
linguisticas dos sujeitos surdos. Ao final do capitulo, propomos um exercicio
analitico, convidando os(as) leitores(as) a observarem a realidade educacional
em seus contextos e a refletirem sobre o lugar ocupado pela Libras: seria ela
a base para a construcio de conhecimentos ou apenas um instrumento para
o alcance de objetivos escolares em portugués? Tais reflexdes sdo funda-
mentais para compreendermos a relevancia do plurilinguismo na educacgéo
de surdos.

Por fim, no terceiro capitulo, discutimos a perspectiva bilingue como
proposta educativa vigente, presente tanto nos documentos legais quanto
na discursividade das comunidades surdas e dos movimentos sociais. Esses
movimentos reafirmam a Libras como meio de expressdo e comunicagao
das pessoas surdas, bem como defendem seu papel essencial na producéo
do conhecimento. Nesse contexto, refletimos sobre os riscos de abordagens
conceituais que fragmentam linguas e sujeitos, criando modelos rigidamente
normativos que podem obscurecer a singularidade dos processos educati-
vos e de subjetivagdo. Tal fragmentac&o, ao separar a lingua portuguesa da
Libras, desconsidera a dinamicidade da experiéncia linguistica dos surdos,
que transitam entre diferentes linguas e modalidades comunicativas. Diante
disso, torna-se relevante considerar as discussdes sobre plurilinguismo e
pluriletramento, que apontam para a necessidade de ampliar as possibilida-
des pedagdgicas na educacgdo de surdos.

Um dos caminhos promissores nesse sentido é a valorizacdo das préticas
especificas da lingua de sinais, como a videogravacdo, enquanto textuali-
dade diferida, ainda subutilizada nos processos de letramento multimodal.
Observamos que persiste uma centralidade na lingua portuguesa, muitas
vezes sob o discurso de que a Libras deve atuar apenas como ponte para
a escrita. No entanto, essa perspectiva desconsidera o potencial das pro-
dugdes videogravadas como textos dotados de regras proprias de géneros
discursivo-textuais, permitindo a circulacdo e a construgdo de conhecimento
a partir da lingua matriz da comunidade surda, as linguas de sinais.

Avancar nessa direcdo implica reconhecer e fortalecer préaticas pedago-
gicas que respeitem e valorizem a singularidade das experiéncias linguisticas
e culturais dos surdos. Esperamos que o percurso tedrico e metodoldgico
proposto ao longo deste livro tenha contribuido para novas formulagdes
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conceituais e para a construcdo de acdes equitativas na educacdo de surdos.
Desejamos que esse processo formativo reverbere nas praticas pedagdgicas
e interpretativas cotidianas de cada um(a), promovendo uma educacéo que,
de fato, centralize a Libras como lingua matriz, reconhecendo-a como efeito
dos processos de subjetivacdo e como promotora de conhecimento e inte-
racdo social das pessoas surdas.
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