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Introducao —
Primeiras palavras

utu.be/akYSKzZHCzg

Damos boas-vindas a vocés, neste livro em que discutiremos aspectos de
tradugdo, interpretacéo e ensino de surdos, a partir dos fundamentos para a
pratica em contexto de ensino.

Acolher as diferencas é uma questdo central quando tratamos de inclu-
sdo, especialmente no contexto do ensino de surdos. Isso envolve a valori-
zacdo da lingua de sinais como lingua legitima e matriz' para a constituicdo
desse sujeito, a promog¢do de uma vivéncia que respeite as subjetividades
e as marcas identitarias dos alunos surdos, e a construcdo de um ambiente
que favoreca o reconhecimento de suas experiéncias e perspectivas. A pra-
tica pedagdgica deve ser fundada em um entendimento profundo de que os
sujeitos sdo forjados por suas interagdes sociais e linguisticas e de que, por-
tanto, o processo de ensino-aprendizagem deve ser inclusivo, respeitando e
refletindo as particularidades culturais e identitarias dos surdos.

Para que isso seja possivel, temos um importante papel na disseminagao
de conhecimentos a respeito dessa diferenca na escola. Para motiva-los
na reflexdo sobre esses aspectos, propomos alguns questionamentos que
servem como o primeiro passo: Qual é a funcdo do intérprete para vocé?
O que é esperado da atuagéo do intérprete em sala de aula? De que modo
o(a) professor(a) pode atuar com a presencga do intérprete em sala? Como
as relacdes estabelecidas no espacgo escolar afetam as praticas pedagdgi-
cas voltadas para os alunos surdos? Sdo questdes postas para o inicio do
didlogo que seré tecido neste livro.

Desse modo, nossos objetivos sdo os seguintes:

1 E a lingua que estrutura o sujeito e o constitui para, a partir dela, as enunciacdes discur-
sivas serem suportadas. O conceito de lingua matriz é baseado no conceito de matriz
de experiéncia, de Michel Foucault (2010), e utilizado para construir esse conhecimento
nos estudos surdos.
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® problematizar o que dizem os documentos oficiais e o que ocorre na
realidade, considerando as tensdes que envolvem a perspectiva inclusi-
va na educacéo de surdos e a diferenca ontolégica;

e discutir quais funcdes sdo assumidas pelo intérprete educacional (IE)
em sala de aula e o que é esperado de sua atuagdo, ilustrando o que
ocorre de fato a partir das relacdes estabelecidas nesse espaco; e

e apresentar os fundamentos da educagdo bilingue de surdos e as
funcdes dos profissionais envolvidos nessa modalidade de ensino.

No Capitulo 1, abordaremos as tensdes que envolvem a perspectiva in-
clusiva na educac&o de surdos e a diferenca ontoldgica, focalizando nosso
olhar para a Educacdo Baésica. Assim, compreenderemos como se da a in-
sercao desse profissional na escola, analisando o que dizem os documentos
oficiais e 0 que ocorre na realidade. Além disso, discutiremos sobre as es-
pecificidades da atuacdo do intérprete no contexto escolar, em comparagéo
com outras esferas.

No Capitulo 2, trataremos da distingado entre funcao e papel do intér-
prete educacional e sua atuagdo em parceria com o professor. Para isso,
apresentaremos uma discusséo a respeito do que é esperado da atuacéo
do intérprete e como os dois profissionais podem contribuir para o apren-
dizado dos estudantes surdos. Faremos uma apresentacdo a respeito das
etapas em que o intérprete educacional deve atuar, relacionando com as de-
mandas das comunidades surdas versus o que a sociedade tem respondido.

No Capitulo 3, por fim, apresentaremos os fundamentos para a pratica e
o ensino de alunos surdos e, para isso, apresentaremos tépicos sobre a edu-
cag3o bilingue e as funcdes distintas de docentes bilingues, tradutores e in-
térpretes de Libras e educadores surdos. No Ultimo tépico, apresentaremos
alguns casos que séo relatados em pesquisas e que nos auxiliardo a observar
nossa prética em contexto educacional, em qualquer cargo e funcdo que
estejamos exercendo.

Assim, desejamos que, ao final da leitura, vocés conhegam mais sobre
a atuacdo junto a estudantes surdos, de modo a considerar a sua especi-
ficidade linguistica e cultural, a importéncia do trabalho em parceria entre
professor e intérprete educacional e as diferentes funcdes que podem ser
assumidas por este profissional para assegurar o aprendizado dos alunos
surdos.

Desejamos uma étima leitura! @_@



Perspectiva inclusiva na
educacao de surdos e
a diferenca linguistica

https://youtu be/IZfkLqQpzVk

A perspectiva inclusiva, quando orientada por um viés normativo e univer-
salizante, tende a operar sobre a diferenca ndo como poténcia, mas como
déficit a ser compensado, pois, como nos alerta Foucault (1996), as prati-
cas discursivas que sustentam as instituicdes modernas, entre elas a escola,
produzem sujeitos por meio de regimes de verdade, de saber e poder. O
estudante surdo, nesse cendrio, é muitas vezes inscrito no discurso da defi-
ciéncia, sendo convocado a “superar” sua condi¢do por meio da adaptagéo
ao modelo oralista ou da mediacao feita por intérpretes, sem que se proble-
matize o préprio modelo excludente da escola ou sua hegemonia linguistica.

Entender a diferenca como poténcia, como propde Deleuze (1991), exi-
ge deslocar-se das categorias fixas e fragmentadas de identidade e nor-
matividade. A surdez ndo é somente uma auséncia de audigdo, mas uma
diferenga ontoldgica,? uma diferenca de percepc¢do, de mundo, e essa dife-
renca ndo deve ser anulada ou apagada, mas afirmada para além da lingua.
Nesse sentido, a presenca da Libras na escola bésica e, por conseguinte, do
intérprete educacional de Libras instaura uma nova dinédmica de relagdo com
o saber, com o tempo e com o outro.

Dispositivos normativos e resposta social: insercao do tradutor e
intérprete de Libras no ambito educacional

Os documentos oficiais que regem a politica de educacéo inclusiva no
Brasil, como a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

2  Relacionada aos modos de existéncia.
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Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), afirmam o direito ao
acesso a educacdo em todos os niveis e modalidades. Contudo, a forma
como tais documentos articulam o lugar da surdez e da Libras ainda é ambi-
gua. Ora reconhecem a Libras como lingua de instrucéo, ora se remetem a
presenca de intérpretes como solugdo para a acessibilidade, sem considerar,
de fato, as implicagdes epistemoldgicas e pedagdgicas dessa escolha.

Deleuze (1996) lembra-nos de que os dispositivos sociais ndo apenas
organizam a vida, mas também moldam as formas de subjetivagdo. Assim, a
figura do sujeito surdo-incluso, tal como desenhado nas politicas publicas,
¢é atravessada por uma logica de adaptagao, tendo em vista que € o estu-
dante surdo que se encaixa na escola, e ndo a escola que se reinventa a
partir da presenca e do modo de vida surdo. A presenca do intérprete, nesse
contexto, oscila entre mediacéo e contengdo, em um entre-lugar: ao mesmo
tempo que ela abre a possibilidade de acesso a linguagem, também pode
ser utilizada como instrumento para manter intacto o modelo pedagdgico
hegemdnico, sem transforma-lo em sua esséncia.

O debate a respeito da acessibilidade da pessoa surda aparece pela pri-
meira vez na Lei de Acessibilidade — Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000
-, quando também é mencionado pela primeira vez na legislagéo brasileira
o trabalho do tradutor e intérprete de Libras. No entanto, nesse periodo,
a mengdo ocorre principalmente com relagdo ao acesso a comunicacgéo e a
informac&o. Apds dois anos, foi aprovada a Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, que reconhece a Libras “como meio legal de comunicacéo e expres-
sdo” e que foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que dispde sobre a educacéo bilingue de surdos, a formac&o do tradutor
e intérprete de Libras e outros agentes educacionais.

Nesse documento importante para a comunidade surda, a educagéo
bilingue para surdos no Brasil foi formalizada e a Libras foi regulamenta-
da como lingua de instrugdo. Entretanto, a pratica educacional ainda enfren-
ta desafios significativos, especialmente no que tange a instrumentalizagao
da Libras como um mero meio de acessibilidade ao curriculo em portugués.
Essa concepcéo da Libras como um instrumento resulta em um processo de
exclusdo mascarado, em que os estudantes surdos acabam por ter sua iden-
tidade linguistica-cultural marginalizada em prol de um ensino estruturado
e desenvolvido para falantes da lingua oral majoritéria (ouvintes), no caso
do Brasil, a lingua portuguesa.
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Estamos falando das tensdes existentes na perspectiva de educacéo
inclusiva na educagao de surdos, que teve inicio quando os alunos surdos,
assim como os alunos com deficiéncia que frequentavam escolas especiali-
zadas, comecaram a ingressar nas escolas comuns, seguindo os principios da
educacéo inclusiva. Essa mudanca, no entanto, ndo foi aceita pelas pessoas
surdas, uma vez que havia o entendimento de que considerar a diferenca
linguistica era fundamental para que o ensino alcangasse éxito. Um movi-
mento em prol da educacgéo bilingue comecou muito antes de os primeiros
documentos serem publicados.

Podemos citar, por exemplo, o movimento que deu origem ao documento
intitulado “A educacédo que nds surdos queremos”, de 1999, quando foi rea-
lizada uma passeata em Porto Alegre, apds inUmeros debates entre as lide-
rancas surdas para tratar da educacéo bilingue. Conforme menciona Caldas
(2021, p. 8), “esse foi o primeiro passo para chegar ao Ministério da Educacéo
e comecar a inserir no debate politico as demandas da comunidade surda”,
pois foi nessa passeata que o documento foi entregue as autoridades politicas
locais, posteriormente dando origem as legislacdes que citamos acima.

Lodi (2013) faz uma analise dos impactos das decisGes referentes a edu-
cacdo de surdos, diante do embate da comunidade surda com os mode-
los propostos nas politicas publicas e, especialmente, com foco em dois des-
ses documentos: a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) e o Decreto 5.626/2005 (Brasil, 2005). De
um lado, a Politica defende em seu texto a inclusdo de todos os alunos em
sala comum, independentemente das suas diferencas, e a lingua de sinais
ocupa um lugar instrumental para o aprendizado da lingua portuguesa; de
outro lado, o Decreto prevé a implementagao da educagéao bilingue de sur-
dos, em que a Libras tem status de lingua de instru¢do na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apesar da existéncia de um dispositivo normativo que formaliza e regu-
lamenta a Libras e o direito a uma educagéo bilingue, a resposta social que
esse publico tem tido ndo é de uma educacgdo regida em Libras, mas sim
mediada pela presenca de intérpretes em sala de aula, o que, embora seja
relevante, ndo supre a necessidade de um ensino verdadeiramente bilin-
gue, que valorize a Libras como uma lingua primordial de construgédo de
conhecimento.

Tendo em vista que a comunidade surda tem exigido uma educagéo bi-
lingue e que a resposta a essa demanda tem sido a presenca de intérpretes
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educacionais (IE) em todas as etapas de ensino, neste capitulo discutiremos
sobre como se da a inser¢ao desse profissional na escola, o que dizem os do-
cumentos oficiais e o que ocorre na realidade. Além disso, serdo discutidos
aspectos relacionados as especificidades de atuacdo desse profissional nes-
se contexto, em comparacdo com o formato de trabalho em outras esferas.

O intérprete educacional no contexto educacional

Historicamente, a atuagdo do intérprete de Libras na educacgao foi pau-
tada ora por uma perspectiva assistencialista, ora por um viés tecnicista, a
depender dos debates de cada momento. Independentemente do momento,
foi vista como um servico acessorio, e ndo como parte integrante do processo
educativo. Com o avancgo das pesquisas em educacdo bilingue e inclusiva,
percebe-se que o intérprete ndo apenas traduz o discurso do professor, mas
também participa ativamente da intermediacdo dos signos linguisticos e
culturais da comunidade surda, com o objetivo de contribuir com o processo
de ensino e aprendizagem.

Na realidade das escolas publicas brasileiras, a insercdo do intérprete
educacional é marcada por lacunas, improvisacdes e disputas de func3o.
Muitas vezes, o intérprete é compreendido como apoio ao estudante sur-
do, desvinculado do processo pedagdgico. Qutras vezes, é confundido
com professor ou cuidador. Essa indefinicdo nado é casual, mas efeito de
uma politica ambigua, que reconhece a presenca do intérprete sem ga-
rantir condi¢cdes materiais, formacdo adequada e inser¢cdo pedagdgica
consistente.

Debrugando-nos sobre Foucault (1979), podemos compreender esse
cenério como um efeito da racionalidade governamental que regula as mar-
gens da inclusdo por meio de normas flexiveis, mas néo transformadoras. O
intérprete torna-se, muitas vezes, um tecnocrata da acessibilidade.® Para que
essa atuagdo se torne potente, é necessario deslocar-se do lugar de “neutra-
lidade” e assumir uma postura ético-politica. Assim, o ato de interpretar ndo
é areproducéo de um conteldo, mas a criagdo de sentido no intervalo entre
as linguas. Nesse intervalo, o intérprete faz-se sujeito do entre, do devir, da
diferenca.

3 Que desenvolve resolucgdes técnicas e/ou ldgicas para solucionar dificuldades do pro-
cesso tradutorio.
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A atuacdo do intérprete educacional na escola bésica difere significativa-
mente de outros contextos de interpretagdo, como o juridico, o médico ou
o comunitario. No espaco escolar, a interpretacdo ndo ocorre apenas entre
dois polos comunicacionais, mas esta imersa em uma complexa rede de pra-
ticas discursivas, afectos, rotina e mediagdes pedagdgicas. A sala de aula
ndo é um lugar neutro, pois ela é atravessada por saberes disciplinares, por
tempos didéticos, por avaliagdes, por curriculos, e todos eles sdo moldados
por uma légica que privilegia a oralidade e a escrita como forma legitima de
aprendizagem.

Assim, o intérprete na escola ndo apenas transpde contelddos de uma
lingua para outra, mas, além de mediar as linguas, faz a mediacdo do
préprio espago pedagdgico para o estudante surdo. Como mediador de
mundos, o intérprete precisa estar sensivel as formas de presenca e parti-
cipagdo surda, as estratégias visuais de aprendizagem, aos ritmos distintos
da experiéncia linguistica (visto que existem variacdes e nuances na apro-
priacdo da Libras). Isso o diferencia do intérprete em outras esferas, em
que a mediacdo é mais direta e situada em eventos pontuais e, de certo
modo, sem um vinculo, tendo em vista que na escola hd uma convivéncia
continua, um compromisso com a formagdo, um engajamento com a pro-
dugao de sentidos no cotidiano do estudante que seréa atravessado pelos
signos linguisticos emitidos pelo corpo do intérprete.

De acordo com Martins e Nascimento (2023), a relagéo intérprete-aluno
ndo deve ser vista como meramente instrumental, isto é, pela objetifica-
cdo do sujeito intérprete, sem o reconhecimento de que existem relagdes
subjetivas que fazem parte de sua atividade. Ao contrério, o intérprete ocu-
pa uma funcédo pedagdgica ao reconfigurar o discurso docente para um
formato visual e culturalmente acessivel aos surdos, além de atuar ativamen-
te nos processos didatico-pedagdgicos em parceria com o professor. Nesse
sentido, o intérprete assume a posicdo-mestre, influenciando diretamente a
forma como o conhecimento é construido.

O conceito posicdo-mestre, cunhado por Martins (2013), foi inspirado nos
estudos de Michel Foucault e refere-se ao intérprete educacional como ar-
ticulador do aprendizado, em um processo de subjetivagdo do aluno surdo.
Diferentemente da concepcéo tradicional, que limita o intérprete a tarefas
de transmissdo da informacgdo de forma “neutra”, a posicdo-mestre reconhe-
ce a interag3do ativa entre intérprete e aluno, configurando-se como um elo
fundamental para a compreenséo dos conteldos e da formacdo do ethos
surdo.
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No contexto escolar, a comunicagcéo em Libras vai além da simples con-
versdo linguistica, visto que envolve diversos aspectos para além da lingua,
e, dessa forma, a mediacéo do intérprete no ¢ apenas um meio de tornar
acessivel o discurso do professor, mas também um mecanismo de constru-
cdo, apropriagao, ressignificacdo do aprendizado e emancipagdo do sujeito
surdo na escola.

Em sintese, é possivel compreender a atuacdo do intérprete educacio-
nal como uma pratica de resisténcia, uma resisténcia as normatividades que
regulam o corpo surdo, a linguagem e o saber escolar. Essa resisténcia nao
se da por oposicéo frontal, mas por desvios, deslocamentos, reinvencdes.
O intérprete, ao reconhecer-se como um sujeito que produz sentidos, pode
tensionar os discursos majoritérios e colaborar na construgdo de uma escola
que se permita ser atravessada pela diferenca.

Neste capitulo, abordamos a constituicdo da surdez como uma dife-
renca, com énfase nas politicas publicas que tentam normatizar essa con-
dicdo. A partir da obra de Foucault (1979), pudemos compreender como
a surdez é inscrita em discursos que a moldam enquanto deficiéncia, sem
considerar sua poténcia enquanto diferenca. Em um didlogo com Deleuze
(1991), refletimos sobre o conceito de diferengca como multiplicidade, evi-
denciando que a surdez nédo pode ser reduzida a um déficit, mas deve ser
vista como uma diversidade linguistica e cultural. O Decreto 5.626/2005 e
a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo In-
clusiva foram analisados de forma critica, demonstrando o distanciamento
entre os dispositivos legais e as préaticas reais nas escolas. Por fim, discuti-
mos a atuacdo do intérprete de Libras no contexto educacional, que difere
dos demais contextos por sua posicdo-mestre (Martins, 2013).



Funcao e papel do intérprete gy
educacional e a parceria :
com o professor

https://youtu.be/-qHYBMcG8ZE E

Especificidades da atuacdo na esfera educacional: fun-
cao versus papel

A atuacgdo do intérprete de Libras em contextos educacionais deman-
da uma anélise cuidadosa da distin¢cdo entre sua funcdo e o papel que de-
sempenha. Embora muitas vezes tratados como sinénimos, fungéo e papel
referem-se a modos distintos de atuacdo.

E importante tracar a diferenca entre funcio e papel, j4 que sio termos
bastante utilizados quando da descricdo da préatica profissional do intérprete
de Libras. A autora Martins (2013) explica que papel esté relacionado a pres-
cricdo da profissdo, o que dizem os documentos normativos, como cédigos
de conduta e ética. Trata-se de documentos que regem as a¢des do profissio-
nal. Por outro lado, a funcdo é da ordem da relagdo no contexto que envolve
dois ou mais sujeitos, algo que é construido de acordo com os encontros e as
interacdes com o outro. Isto €, a funcdo pode ser flexivel, visto que é assumi-
da diante das necessidades do ambiente e do contexto em que o intérprete
estd inserido.

Sendo assim, quando falamos do papel do intérprete, estamos nos
referindo ao que normalmente é esperado da atuacdo do profissional, de
forma prescritiva. No entanto, aqui propomos a reflexdo sobre o contexto
educacional, a partir do que esta posto em documentos oficiais e das de-
mandas que a esfera educacional exige do profissional.

Ha um dilema entre manter-se estritamente no papel de intérprete ou
assumir uma funcdo mais abrangente, que inclui agdes pedagdgicas. Esse



Capitulo 2: Funcdo e papel do intérprete educacional e a parceria com o professor | 15

dilema coloca os intérpretes em uma situacdo ética desafiadora: limitar-se
a interpretacao pode significar negligenciar o aprendizado do aluno surdo,
enquanto assumir uma fungdo educativa pode ser visto como uma transgres-
sdo das normas vigentes.

Em sintese, enquanto o papel do intérprete educacional é oficialmen-
te definido como tradutério, sua fungdo na préatica pode incluir responsabi-
lidades educacionais, muitas vezes suprindo lacunas do sistema inclusivo.

A seguir é possivel vislumbrar alguns exemplos de acdes que podem
ser definidas enquanto funcdo e enquanto papel do intérprete educacional.

Quadro 1 - Funcéo versus papel.

PAPEL (ACOES PRESCRITIVAS) FUNCAO (O QUE O CONTEXTO
EXIGE)

Mediagdo da comunicacdo — viabilizar Explicacdo de conceitos — em muitas

a comunicagdo entre o professor e o situacdes, o intérprete precisa reformu-

aluno surdo, garantindo que as per- lar explicagdes, pois a linguagem do

guntas e respostas sejam corretamente  professor pode ser inacessivel ao aluno

interpretadas. surdo.

Interpretacgdo simultanea — durante uma Adaptagao pedagdgica — ele ajusta sua

aula expositiva, o intérprete faz a inter-  interpretacéo para tornar o contetdo

pretagdo para Libras em tempo real. mais compreensivel, muitas vezes
usando estratégias visuais ou exemplos
mais claros.

Traducdo de materiais — traduzir Mediacao cultural — o intérprete pode

em video materiais instrucionais ou atuar como um facilitador cultural,

institucionais. ajudando o professor a compreender

melhor as especificidades linguisticas e
cognitivas dos alunos surdos.

Tradugdo de avaliagbes e atividades Apoio/suporte emocional e social —
— traduzir as instru¢des de provas e muitas vezes o |E € a Unica pessoa fluen-
tarefas. te em Libras na escola, sendo o Unico

par linguistico do estudante surdo.
Assim, acaba se tornando uma referén-
cia e um suporte para o aluno surdo em
questdes sociais e emocionais.

Tradugdo fiel - traduzir, de forma Intervencgéo nos processos didaticos
“neutra”, o conteddo ministrado pelo pedagdgicos — em alguns casos e
professor regente, sem adicionar situagdes, o intérprete sugere mudancas
explicagdes. na abordagem do professor para que a

aula seja mais acessivel ao aluno surdo.

Fonte: elaboragdo prépria.
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No quadro, podemos observar que as acdes prescritivas estdo mais
relacionadas a parte técnica da atuacdo do intérprete, sem considerar
as relagbes estabelecidas no espaco. Nessa perspectiva, aspectos linguisti-
cos e técnicos sdo mais valorizados na traducdo do conteddo de uma lingua
para outra, sem intervencdes subjetivas. Por outro lado, quando falamos em
funcéo, muitas acdes do dmbito relacional sdo tomadas pelo intérprete, e,
assim, aspectos ndo apenas linguisticos, mas também dos afetos, da cultura,
da identidade e de caracteristicas sociais sdo levados em consideragdo em
sua atuacao.

Ressaltamos que, apesar de o dilema existir na pratica dos intérpretes,
aqueles profissionais que tém o compromisso com a educacdo dos estudan-
tes surdos terdo agdes no sentido pedagdgico, independentemente do que
dizem os documentos — o que ndo configura uma transgressdo das normas
—, pois, no cotidiano escolar, observando os processos de compreensdo do
aluno surdo, quem compartilha a mesma lingua que este e tem a possibilidade
de alertar o professor a construir outros caminhos possiveis é o profissional
intérprete. Isso se torna efetivo quando o professor demonstra abertura e
didlogo com o intérprete e ambos podem atuar em parceria, refazendo seus
percursos a fim de que todos aprendam na sala de aula.

Desse modo, o intérprete colabora com o aprendizado do aluno surdo
com agdes que vao além do nivel linguistico.

Do ponto de vista filoséfico, poderiamos nos apoiar em Goffman (2019)
e em sua noc¢do de "performance social”, segundo a qual os individuos
desempenham papéis em uma espécie de dramaturgia social. O intérprete,
assim, ndo é apenas um técnico neutro, mas um sujeito implicado em uma
cena pedagdgica, em constante relagdo com o professor, os estudantes e
o conteldo escolar. Seu trabalho exige uma escuta atenta — ndo apenas as
palavras, mas as dindmicas da sala de aula, as sutilezas do discurso docente
e as singularidades do estudante surdo. E nessa escuta ética que se delineia
a verdadeira parceria entre intérprete e professor, ambos sdo responsaveis
pela media¢do do conhecimento.

Ao compreendermos essa parceria, percebemos que o intérprete ndo
pode ser visto como um mero transmissor de mensagens. Ele participa
do processo educativo, ressignificando contelddos, contextualizando infor-
macdes e, por vezes, suprindo lacunas estruturais deixadas por um sistema
educacional ainda pouco preparado para a diversidade linguistica e cultural
da comunidade surda.
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No que se refere as etapas da atuagdo do intérprete educacional, é ne-
cessério ter em mente que seu trabalho ndo se restringe/limita ao momento
da interpretacdo em sala de aula. O profissional, como parte do corpo es-
colar, deve participar do planejamento pedagdgico (pré-aula), da execucéo
(durante a aula) e da avaliacdo das praticas (pds-aula).

Na etapa de planejamento, a parceria com o professor é fundamental: é
nesse momento que se discutem conceitos-chave, métodos pertinentes ao
estudante, vocabulério técnico e possiveis adaptagdes didaticas, conside-
rando as particularidades do estudante.

Durante a aula, o intérprete deve estar atento ndo apenas ao conteu-
do, mas as interagbes e as estratégias de ensino, realizando uma mediagéo
linguistico-pedagdgica que favoreca a compreensdo do estudante surdo.

No momento pds-aula, é imprescindivel que haja o didlogo entre os
profissionais sobre o que funcionou naquele momento, o que pode ser
ajustado e reestruturado e, além disso, sobre como promover avancos no
processo de aprendizagem do estudante surdo. E nesse ponto que o in-
térprete tem uma posicdo de mestria/pedagdgica, isto €, tem uma fungéo
pedagdgica, em contraposicdo a uma concepgao equivocada do intérpre-
te como substituto do professor.

Dessa forma, repensar a atuacdo do intérprete educacional é repensar
também o projeto de escola que se deseja construir: uma escola aberta a
diferenca, comprometida com a diferenca ontélogica, mais do que linguisti-
ca, e com a formacdo de sujeitos surdos plenos, autdnomos e criticos. Para
tal, sdo necessarias uma escuta sensivel e uma pratica colaborativa entre
intérpretes e professores, sustentada por politicas educacionais coerentes
com os principios da educagéo inclusiva e bilingue.

Entretanto, essa atuagdo ideal encontra limites impostos pelas estrutu-
ras sociais, pois, como mencionado anteriormente, existem as demandas
das comunidades surdas por uma educacgéo bilingue, visual e culturalmen-
te sensivel, mas elas contrastam com uma resposta social ainda marcada
por politicas publicas fragmentadas e amalgamadas, formac&o insuficiente
dos profissionais envolvidos e do todo o corpo escolar. A expectativa da
comunidade surda é por um intérprete educacional critico, ético, fluente
em Libras e ciente de seu papel, mas a resposta da sociedade, no entanto,
tem oscilado entre avangos pontuais e retrocessos que ameagam a quali-
dade do atendimento educacional a estudantes surdos.
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Inspirados em Deleuze e Guattari (1995), podemos pensar o intérprete
como figura rizomética, que atua nos intersticios da linguagem e da cultura,
desestabilizando dicotomias fixas entre “ensinar” e “traduzir”. Sua presenca
na escola é uma linha de fuga, ndmade, sem captura frente a homogenei-
zacdo dos processos pedagdgicos e, por isso mesmo, pode operar como
mediac&o intercultural, abrindo brechas para o pensamento da diferenca.
Em didlogo com Larrosa Bondia (2002), é possivel afirmar que o intérprete
ndo apenas “traduz”, mas convoca a escola a experiéncia do outro, a escuta
do que resiste, do que escapa a norma majoritaria da linguagem verbal e
auditiva.

No entanto, para que essa escuta seja efetiva, é necessério que o in-
térprete participe ativamente dos processos pedagdgicos, como mencio-
namos, visto que exclui-lo desses momentos é reduzir sua presenca a mera
técnica, ignorando o que desempenha na producdo de sentidos e na media-
cdo da experiéncia escolar do estudante surdo.

Podemos compreender a atuagdo do intérprete educacional como uma
préatica potente de resisténcia e invencdo. Foucault (2009) apresenta a ideia
de cuidado de si, como uma ética da subjetivacdo, o processo de se tornar
sujeito. Relacionando o intérprete educacional, nesse sentido, podemos
compreender que ele ndo é mero reprodutor de discursos, mas alguém que
se forma continuamente, que se interroga e se reinventa na relagdo com o
outro. Ao inserir-se no espaco escolar, ele adentra um campo de forgas, no
qual a surdez é constantemente atravessada por dispositivos de normaliza-
¢do — por exemplo, curriculos, avaliagdes e metodologias —, que tentam, em
nome da inclusdo, silenciar a diferenca.

Por fim, convidamos vocés a pensarem a educacdo como um aconteci-
mento ético, em que escutar é se deixar afetar, é abrir-se a experiéncia do
outro como condi¢cdo de pensamento. O intérprete educacional que escuta
a comunidade surda ndo apenas responde a uma demanda, ele se constitui
como sujeito a partir dessa relacéo, pois compreende que a surdez ndo € uma
deficiéncia a ser compensada, mas uma forma legitima de existéncia, uma al-
teridade que transforma o espaco escolar e desafia suas normatividades.

O segundo capitulo concentrou-se na atuacdo do intérprete educa-
cional no contexto de ensino, refletindo sobre os aspectos éticos, afetivos
e institucionais que moldam nossa pratica. Discutimos como o intérpre-
te educacional atua ndo apenas como tradutor, mas como mediador entre a
cultura surda e a cultura ouvinte, sendo atravessado por questdes de poder,
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identidade e subjetividade. A neutralidade do intérprete foi criticada, em
linha com Foucault (1979), argumentando que o saber e o poder sdo intrin-
secos ao trabalho do intérprete e que nossa pratica ndo pode ser dissociada
dos contextos sociais e institucionais que a envolvem. A atuacéo do intérpre-
te foi analisada como uma préatica de resisténcia e criacdo, em que nossas
escolhas ndo sdo apenas linguisticas, mas também politicas, dado o espaco
de poder que ocupamos dentro da sala de aula.



Fundamentos para a pratica
e o ensino de alunos surdos

ttps://youtu.be/adBWZKOVfGs

A presenca de sujeitos surdos na Educacgédo Basica brasileira tem se consoli-
dado como um campo de multiplas camadas, exigindo atengdo ndo apenas
as politicas publicas, mas também a prética cotidiana daqueles que habitam
a escola: professores bilingues, tradutores e intérpretes de Libras, e educa-
dores surdos.

A estrutura da Educacgdo Bilingue de Surdos estéd descrita no Decreto
5.626/2005 e, mais recentemente, em 2021, foi incorporada no texto da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo como modalidade de ensino. Isso con-
figura um avanco importante na politica educacional para pessoas surdas,
uma vez que distingue a modalidade, desvinculando-a da modalidade da
Educagdo Especial. Assim, a especificidade linguistica dos estudantes sur-
dos é reconhecida na principal lei da educacéo brasileira.

A educagao bilingue tende a ser oferecida em diferentes espacos, como
escolas especificas para surdos, classes bilingues dentro de escolas regula-
res, instituicdes de ensino comuns e polos bilingues. Esse modelo de ensino
visa atender estudantes surdos, surdocegos, pessoas com deficiéncia auditi-
va que utilizam Libras, além de surdos com altas habilidades, superdotacado
ou outras deficiéncias, conforme descrito pela Lei n® 14.191, de 3 de agosto
de 2021.* A lei prevé que a oferta de educacdo bilingue de surdos tera inicio
ao zero ano, na Educacéo Infantil, e se estendera ao longo da vida.

4 Alein®14.191/2021 insere a Educacéo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
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Quadro 2 - Diferenciagdes entre os profissionais.

Profissional Acdes Formacao Contexto de  Caracteristi-
atuacao cas distintivas
Docentes Ensinar Pedagogia Escolas polo Ensina tendo
bilingues conteldos com habi- bilingue, a Libras como
(lingua curriculares litacdo em escolas a lingua ma-
portuguesa e  tendo a Libras Educagéo bilingues. trize a lingua
Libras) como alingua = Especial, portuguesa
de instrucao. Educacéo Es- como uma
pecial, Letras/ lingua adicio-
Libras. nal em sua
modalidade
escrita.
Tradutores e Traduzir e Letras/Libras,  Nos mais Foca na
intérpretes de interpretar Traducéo e diversos con-  comunicacdo
Libras entre Libras Interpretacdo  textos dentro  entre surdos
e lingua em Libras da escola e e ouvintes em
portuguesa e Lingua foratambém,  tempo real
em diversos Portuguesa, ao envolver por meio da
contextos. ou cursos atividades tradugdo, seja
técnicos de pedagdgicas.  ela escrita ou
traducéo e Eventos, por video.
interpretagdo.  palestras, reu-
nides, salas
de aula.
Educadores Atuar como Pedagogia, Escolas bilin-  Traz expe-
surdos professores Pedagogia gues para sur-  riéncia visual
ou facilita- bilingue, dos e outras surda para
dores, ge- licenciatura instituicdes de  dentro do
ralmente em em Letras/ ensino. contexto
um contexto Libras ou pds- de ensino,
bilingue, com- -graduagéo lecionando
partilhandoa  em Educacéo diretamente
experiéncia de Surdos. aos estudan-

surda.

Fonte: elaboragdo prépria.

tes surdos
por meio da
Libras.

Nesse cenério, é urgente pensar as experiéncias que emergem dos rela-
tos de pesquisas como espacos de analise e transformacao, capazes de pro-
blematizar os modos de fazer educacéo e as concep¢des sobre linguagem,
diferenca e subjetividade.

Pesquisas como a de Skliar (1998) tém demonstrado que, embora os dis-
cursos oficiais celebrem a inclus3o, as préticas escolares muitas vezes operam
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por assimilagcdo. Um estudo de Quadros (2004), por exemplo, evidencia que
intérpretes de Libras em escolas regulares frequentemente sdo deixados a
margem dos planejamentos pedagdgicos, atuando como meros “tradutores”,
sem interlocucdo com os professores. Esse isolamento ndo apenas compro-
mete a qualidade da mediacdo linguistica, como revela uma compreensao
restrita do papel do intérprete, dissociando-o da fung¢do pedagdgica que
deveria exercer.

Um estudo realizado por Fernandes e Duarte (2020) acompanhou du-
rante doisanosumaescolaregularno estado de Minas Gerais que recebia es-
tudantes surdos com o apoio de intérpretes educacionais de Libras. Os pro-
fessores participantes relataram dificuldades em planejar aulas que fossem
acessiveis linguisticamente aos estudantes surdos, mostrando-se insegu-
ros quanto ao uso de recursos visuais e a compreensdo dos estudantes
sobre os conteddos. Embora reconhecessem a importancia da presenca
dos intérpretes, muitos ainda os viam como responsaveis Unicos pela co-
municacdo com o aluno surdo.

Esse tipo de expectativa reforca o que Foucault (1979) denomina
como relagdes de saber e poder: o professor detém o saber pedagdgico,
mas transfere para o intérprete a funcéo de fazé-lo chegar ao estudante sur-
do, sem que haja de fato uma apropriacdo coletiva da responsabilidade pelo
ensino bilingue. Essa pratica ndo apenas reproduz a légica de delegar tare-
fas e separéa-las, mas impede a constru¢do de uma pedagogia da diferenca,
como propde Deleuze (1991), em que o encontro com o outro, neste caso o
surdo, desestabiliza e reinventa os modos de ensinar.

Amaral (2016) realizou um estudo centrado emintérpretes de Libras atuan-
do na Educacdo Béasica paulista e revela que muitos desses profissionais
esbarram em fronteiras éticas que extrapolam a neutralidade esperada do
papel. Um dos casos analisados narra a experiéncia de uma intérprete que,
ao perceber que a explicagdo do professor ndo estava sendo compreendida
pelo aluno surdo, optou por interromper a interpretacdo e fazer uma me-
diacdo didatica mais acessivel. Essa acdo, embora eficaz do ponto de vista
pedagdgico, foi mal interpretada pela equipe escolar como quebra do papel
(prescricao).

Esse episédio ilustra o que Deleuze (1992) chama de ato de criagdo: rom-
per com o papel esperado para afirmar um novo modo de fazer que responde
ao acontecimento — no caso, a fungdo. A intérprete, nesse caso, ndo reprodu-
ziu a norma, mas criou um gesto ético que afirmou a diferenca do aluno surdo.



Capitulo 3: Fundamentos para a prética e o ensino de alunos surdos | 23

Foucault (2001) também nos ajuda a compreender essa pratica como um
exercicio de liberdade, ndo como resisténcia pura, mas como uma reinvencao
de si no contexto institucional. A interpretacdo, nesse caso, torna-se espa-
co de subjetivacdo, e ndo apenas de transmiss3o.

Perlin e Cardoso (2014) conduziram um estudo etnogréfico em uma escola
bilingue no sul do Brasil que mostra como educadores surdos atuam como
referéncias linguisticas e culturais para os alunos, produzindo uma ambiéncia
educativa centrada na visualidade e no pertencimento. Em uma das cenas
descritas, um professor surdo utiliza narrativas visuais com recursos cinema-
togréficos para trabalhar conteldos de geografia com estudantes do Ensino
Fundamental. Os alunos ndo apenas se mostraram mais engajados, como tam-
bém demonstraram maior autonomia em Libras.

Essa prética reitera o que Skliar (1998) ja afirmava, que a surdez nado
pode ser compreendida apenas como uma questdo comunicacional, mas
como uma dimensao cultural. O educador surdo ndo apenas ensina, ele
institui uma presen¢a, um modo de ser que rompe com o modelo hege-
monico da escola. Como diriam Deleuze e Guattari (1995), trata-se de uma
pratica rizomatica, que se propaga lateralmente, em multiplicidades, sem
se submeter a um centro Unico de organizac&o. Esse tipo de pratica deslo-
ca os sentidos do que se entende por ensino e aprendizagem, instaurando
novas formas de pertencimento escolar.

Campos (2019) investigou os materiais didaticos utilizados em uma
escola que se dizia bilingue. Ao analisar os livros adotados e os recursos
usados nas aulas, a autora observou que a cultura surda, a Libras e as ex-
periéncias de surdos estavam completamente ausentes, mesmo nos con-
textos de lingua portuguesa como segunda lingua.

Essa auséncia, longe de ser neutra, € um mecanismo de silenciamento
que atua no que Foucault (1996) denominou de arqueologia do saber: o que
se diz e o que se cala também constituem saber e regulam o que pode ser
aprendido.

Essa excluséo curricular ndo é apenas um descuido, mas uma operagéo
de poder, tendo em vista que se apaga a diferenca para manter a hege-
monia do modelo ouvinte. Tal processo vai na contramao do que Deleu-
ze (1991) propde com o conceito de diferenca ontolégica: ndo se trata de
inserir o outro no mesmo modelo hegemdnico ouvinte, mas de afirmar a
multiplicidade como principio. Um curriculo surdo, portanto, ndo é apenas
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o acréscimo de conteldos sobre surdez, mas a reorganizagdo do conheci-
mento escolar a partir de outras ldgicas linguisticas e culturais.

Neste Ultimo capitulo, trouxemos a tona a complexidade das praticas
educativas e a atuacdo do intérprete educacional no contexto escolar, com
foco nas experiéncias vividas e nas praticas que emergem da teoria e da
realidade cotidiana. Além disso, destacamos as dificuldades e os desafios
enfrentados pelos educadores surdos na escola comum, onde sua presen-
ca, muitas vezes, € invisibilizada. A critica a ideia de uma educacdo inclu-
siva que ignora as especificidades da cultura surda foi aprofundada, com
base nas anélises de Perlin e Cardoso (2014). A filosofia de Deleuze (1991)
foi utilizada para pensarmos as préticas educativas como processos de
criacdo e diferenciacdo, em que o espaco escolar € um campo de constan-
tes negociac¢des, deslocamentos e resisténcias. Assim, percebemos que a
escola deve ser pensada como um espaco em constante transformacéo,
onde as praticas pedagdgicas podem e devem ser repensadas para incluir
as diferencas de forma mais plena e equitativa.



Consideracoes finais

ps://youtu.be/SQsqSnb8yhC

Ao longo dos trés capitulos deste e-book, procuramos refletir sobre a atua-
cdo do intérprete educacional no contexto da educacéo bilingue para surdos,
considerando a surdez como uma diferenca a ser respeitada, e ndo ape-
nas como um déficit a ser superado. As discussdes foram orientadas pelas
contribuicdes de Foucault (1979, 2001), que nos ajudaram a compreender
as formas de poder e saber que permeiam a pratica educativa, e de De-
leuze (1991), que forneceram uma perspectiva filoséfica da diferenca como
multiplicidade. A partir das criticas a ideia de normalizagdo da surdez e das
tensdes observadas no cotidiano escolar, pudemos notar que a atuacéo do
intérprete vai além da traducdo de contelddos, exigindo um posicionamen-
to ético e politico dentro da sala de aula.

Os estudos de Martins e Nascimento (2023) foram essenciais para en-
tender a dindmica de poder e resisténcia que caracteriza a atuac¢do do
intérprete educacional. A reflexdo sobre as politicas publicas, como o De-
creto 5.626/2005 e a Lei 14.191/2021, evidenciou as lacunas entre o que
é preconizado legalmente e o que realmente acontece nas escolas, des-
tacando a necessidade de uma implementacdo mais eficaz e sensivel as
demandas da comunidade surda.

Nesse contexto, as filosofias da diferenca, especialmente as de Foucault
e de Deleuze, oferecem contribuicdes valiosas para pensarmos a educacéo
como um processo continuo de criacdo e multiplicidade. Foucault (1979),
ao analisar as relagdes de poder nas institui¢des, nos proporciona uma com-
preensdo critica sobre como as praticas pedagdgicas podem reforgar ou
subverter as estruturas de controle, permitindo-nos refletir sobre o papel do
intérprete como um agente de resisténcia. Deleuze (1991), por sua vez, ao en-
fatizar a diferenca como forga criativa e afirmativa, nos inspira a pensar a edu-
cacdo ndo como uma repeticdo de modelos fixos, mas como um espaco



de inovagdo, no qual as praticas de ensino podem gerar novas formas de
entendimento e de relacdo com o saber.

Por fim, concluimos que a construcdo de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo exige um esforco coletivo, em que intérpretes,
educadores surdos, docentes bilingues e demais profissionais da educa-
cdo devem trabalhar juntos para criar espacos que respeitem e celebrem
as diferencas, promovendo uma educacdo que seja, de fato, plural e aber-
ta a diversidade. A contribuicdo das filosofias da diferenca, ao focarem
na multiplicidade das formas de aprender e de existir, desafia-nos a repen-
sar a educacédo inclusiva, indo além da simples adaptacdo de conteldos
para um modelo que abra espaco para a diferenca, possibilitando a criacéo
de um curriculo que se construa a partir das singularidades e das neces-
sidades de cada estudante.

LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. Uma escola, duas linguas: letramento em lingua portuguesa e
lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizagdo. Porto Alegre: Mediagéo, 2009.

MARTINS, V. R. O.; LOPES, M. C. Direito Linguistico-Educacional para Alunos Surdos e o “Além-
-Acessibilidade”. Cadernos de Pesquisa (Fundacao Carlos Chagas), S&o Paulo, v. 54, e10710, 2024.
MARTINS, V. R. O.; NASCIMENTO, G. S. X. Atuagéo do intérprete educacional e o aprender surdo:
anélise da posicdo-mestre na relacdo educativa em sala de aula inclusiva. Educacéo e Filosofia,
Uberlandia, v. 36, n. 78, p. 1715-1744, 2023. DOI: 10.14393/REVEDFIL.v36n78a2022-66231. Disponi-
vel em: https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/66231/37955#toc. Acesso em:
11 fev. 2025.

SOLER, P. S.; MARTINS, V. R. de O. Lingua portuguesa como lingua adicional para surdos e o
seu aprender em articulagdo com a Libras como lingua matriz. Revista Educacdo Especial, Santa
Maria, v. 35, €63, 2022. DOI: 10.5902/1984686X64603. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/
educacaoespecial/article/view/64603. Acesso em: 30 jan. 2025.


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/64603
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/64603

Referéncias

ALENCAR, E. S. (org.). Novas contribuicdes da psicologia aos processos de ensino e aprendiza-
gem. S&o Paulo: Cortez, 1992. p. 72-96.

AMARAL, L. Etica e interpretacao: dilemas e préaticas de tradutores e intérpretes de Libras na escola
bésica. Revista Cadernos de Tradugdo, [s. I.], v. 36, n. 1, p. 112-130, 2016.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacdo é a base. Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, p. 28-29, 23 dez. 2005. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em: 11 fev. 2025.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios béasicos
para a promog¢éo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, p. 2, 20 dez. 2000.

BRASIL. Lei n®10.436, de 24 de abril de 2002. Lei da Lingua Brasileira de Sinais; Lei de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais). Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e d& outras providéncias.
Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, p. 23, 25 abr. 2002.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, p. 2, 7 jul.
2015. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm.
Acesso em: 23 jan. 2025.

BRASIL. Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, p. 1, 4 ago. 2021. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/
web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749. Acesso em: 11 fev. 2025.

BRASIL. Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Brasilia:
MEC/Seesp, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.
Acesso em: 23 jan. 2025.

CALDAS, A. L. P. Memobrias, histérias e narrativas da lideranga surda na luta pela cidadania: da
semente plantada a arvore crescida. Revista Sinalizar, Goiania, v. 6, €69252, 2021. DOI: 10.5216/
rs.v6.69252. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/revsinal/article/view/69252. Acesso em: 25 nov.
2025.

CAMPOS, L. R. Curriculo oculto e apagamento da cultura surda em escolas bilingues: uma anélise
critica dos materiais didaticos. Revista Educacdo e Linguagem, [s. ], v. 22, n. 2, p. 45-62, 2019.
CRUZ, M. N. da. Multiplicidade e estabilizagdo de sentidos na dindmica interativa: a convenciona-
lizagdo das primeiras palavras da crianca. In: GOES, M. C. R. de; SMOLKA, A. L. B. (org.). A signi-
ficagdo nos espagos educacionais: interagéo social e subjetiva. Campinas: Papirus, 1997. p. 47-61.
DELEUZE, G. Conversacodes. Traducéo de P. P. Pelbart. Sdo Paulo: Editora 34, 1992.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
https://revistas.ufg.br/revsinal/article/view/69252

DELEUZE, G. Diferenca e repetigao. Tradugao de L. Orlandi. Rio de Janeiro: Graal, 1991.
DELEUZE, G. O atual e o virtual. In: ALLIEZ, E. Deleuze Filosofia Virtual. Traducio de Heloisa B. S.
Rocha. Sdo Paulo: Ed. 34, 2006. p. 47-57.

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Mil platés: capitalismo e esquizofrenia. Tradugédo de A. G. Neto e S.
Rolnik. Rio de Janeiro: Editora 34, 1995. v. 1.

FERNANDES, A. C.; DUARTE, M. S. O papel do professor ouvinte na educacdo de surdos em
escolas inclusivas: desafios e possibilidades. Revista Brasileira de Educacao Especial, Marilia, v. 26,
n. 1, p. 67-82, 2020.

FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagégico. Séo Paulo: Atual, 1997.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Traducdo de L. F. B. Neves. Rio de Janeiro: Forense Uni-
versitéaria, 1996.

FOUCAULT, M. A hermenéutica do sujeito. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

FOUCAULT, M. Histéria da sexualidade: o cuidado de si. Rio de Janeiro: Graal, 2009. v. 3.
FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Organizacdo e tradugdo de R. Machado. Rio de Janeiro:
Graal, 1979.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educacio. Campinas: Autores Associados, 1996.
GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada. Rio de Janeiro:
LTC, 2019.

LACERDA, C. B. F. Intérprete de Libras: em atuacédo na educacao infantil e no ensino fundamental.
8. ed. Porto Alegre: Mediacao/Fapesp, 2017.

LACERDA, C. B. F. O papel do intérprete educacional e os desafios da educacéo bilingue para
surdos. In: LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. (org.). Intérprete educacional: formacéo, préticas e
identidades. Sao Paulo: Plexus, 2012. p. 77-102.

LACERDA, C. B. F; SANTOS, L. F; MARTINS, V. R. O. (org.). Escola e diferenca: caminhos para
educacéo bilingue de surdos. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2016.

LARROSA BONDIA, J. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de
Educacao, [s. 1], n. 19, p. 20-28, 2002.

LODI, A. C. B. Educagéo bilingue para surdos e inclusdo segundo a Politica Nacional de Educagéo
Especial e o Decreto n° 5.626/05. Educagéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, n. 1, p. 49-63, 2013.
LODI, A. C. B.; ALBUQUERQUE, G. K. T. S. de. Sala Libras lingua de instrucao: Incluséo ou excluséo
educacional/social? In: LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos; MARTINS, V. R. de O. (org.).
Escola e Diferenca: caminhos da educacéo bilingue para surdos. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2016.
LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. Uma escola duas linguas: letramento em lingua portuguesa e
lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizagdo. Porto Alegre: Mediagéo, 2009.

LURIA, A. R. Pensamento e Linguagem: as Ultimas conferéncias de Luria. Porto Alegre: Artes Mé-
dicas, 1986.

MARTINS, V. R. O. Posi¢do-Mestre: desdobramentos foucaultianos sobre a relacdo de ensino do
intérprete de lingua de sinais educacional. Tese (Doutorado em Educacg&o) — Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2013.

MARTINS, V. R. O.; LOPES, M. C. Direito Linguistico-Educacional para Alunos Surdos e o “Além-
-Acessibilidade”. Cadernos de Pesquisa (Fundacao Carlos Chagas), S&o Paulo, v. 54, e10710, 2024.
MARTINS, V. R. O.; NASCIMENTO, G. S. X. Atuacdo do intérprete educacional e o aprender surdo:
analise da posicdo-mestre na relacdo educativa em sala de aula inclusiva. Educagéo e Filosofia,
Uberlandia, v. 36, n. 78, p. 1715-1744, 2023. DOI: 10.14393/REVEDFIL.v36n78a2022-66231. Disponi-
vel em: https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/66231/37955#toc. Acesso em:
11 fev. 2025.

MARTINS, V. R. O.; SOUZA, R. M. Intérprete de Lingua de Sinais Educacional, para além de um

instrumento: um réadio (inter)ativo? Lengua de Sefias e Interpretacién, Montevideo, n. 2, p. 69-92,
2011.



PAGNI, P. A; MARTINS, V. R. O. Corpo e expressividade como marcas constitutivas da di-
ferenca ou do ethos surdo. Revista Educacdo Especial, Santa Maria, v. 32, €88, 2019. DOI:
10.5902/1984686X38222. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacacespecial/article/
view/38222/pdf. Acesso em: 27 nov. 2025.

PERLIN, G.; CARDOSO, W. M. Préticas docentes visuais em escolas bilingues para surdos: uma
abordagem etnografica. Revista Espaco, Curitiba, v. 34, n. 2, p. 111-126, 2014.

QUADROS, R. M. de. O intérprete de lingua de sinais e o contexto educacional. In: SKLIAR, C.
(org.). Atualidade da educagao bilingue para surdos. Porto Alegre: Mediagao, 2004. p. 87-102.
SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre a diferenca. Porto Alegre: Mediagao, 1998.

SOLER, P. S;; MARTINS, V. R. de O. Lingua portuguesa como lingua adicional para surdos e o
seu aprender em articulagdo com a Libras como lingua matriz. Revista Educacdo Especial, Santa
Maria, v. 35, €63, 2022. DOI: 10.5902/1984686X64603. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/
educacaoespecial/article/view/64603. Acesso em: 30 jan. 2025.


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/38222/pdf
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/38222/pdf
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/64603
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/64603

Sdmula curricular das autoras

Anne Caroline Santana Iriarte € mestra em Educacéo Es-
pecial (2023) pelo Programa de Pds-Graduagédo em Edu-
cagdo Especial da Universidade Federal de Sao Carlos
(PPGEEs-UFSCar), bacharela em Tradugéo e Interpreta-
cdo em Libras e Lingua Portuguesa (2018) pela UFSCar,
pedagoga (2012) pela Universidade Estadual do Sudoes-
te da Bahia (Uesb), membro do programa de pesquisa

e extensdo #Casalibras (UFSCar/Fapesp/ProEx). Tem in-
teresse nos estudos sobre educacéo bilingue, traducdo e interpretacdo em
Libras na esfera educacional. Atualmente é tradutora e intérprete de Libras
na UFSCar.

Priscila Silveira Soler é doutoranda (2023) e mestra
(2022) pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Educa-
cdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos |
(UFSCar), bacharela em Tradugédo e Interpretagdo em
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2019),
também pela UFSCar, membro e pesquisadora do Gru-

po de Pesquisa em Educacéo de Surdos, Subjetividades
e Diferencas (GPESDi/UFSCar/CNPg) e membro do pro- “
grama de pesquisa e extensao #Casalibras (UFSCar/Fapesp/ProEx). Foi pro-
fessora substituta do curso de Bacharelado em Traducéo e Interpretacdo em
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa na UFSCar.



