22 Licenciatura em _
Educacao Especial

Educacao Especial no
Ensino Fundamental

fundamentos politicos e praticas pedagogicas

Vanessa Regina de Oliveira Martins







EDUCACAQO ESPECIAL NO
ENSINO FUNDAMENTAL:

fundamentos politicos
e prdticas pedagdgicas



UFSCar - Universidade Federal de Sao Carlos

l-l'FR{'{r'ﬂ Reitora

Ana Beatriz de Oliveira

Vice-Reitora
Maria de Jesus Dutra dos Reis

EDESP - Editora de Educacao e Acessibilidade da UFSCar

Diretor
Nassim Chamel Elias

Editores executivos
EDESP-UFSCar Adriana Garcia Goncalves

Clarissa Bengtson

Douglas Pino

Rosimeire Maria Orlando

Conselho editorial

Adriana Garcia Gongalves (UFSCar)

Carolina Severino Lopes da Costa (UFSCar)
Clarissa Bengtson (UFSCar)

Christianne Thatiana Ramos de Souza (UFPA)
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda (UFSCar)
Cristina Cinto Araujo Pedroso (USP)

Gerusa Ferreira Lourenco (UFSCar)

Jacyene Melo de Oliveira Aratjo (UFRN)
Jéima Pinheiro de Oliveira (UFMG)

Juliane Ap. De Paula Perez Campos (UFSCar)
Marcia Duarte Galvani (UFSCar)

Maria Josep Jarque (Universidad de Barcelona)
Mariana Cristina Pedrino (UFSCar)

Nassim Chamel Elias (UFSCar) - Presidente
Otavio Santos Costa (UFMA)

Rosimeire Maria Orlando (UFSCar)

Valéria Peres Asnis (UFU)

Vanessa Cristina Paulino (UFSM)

Vanessa Regina de Oliveira Martins (UFSCar)

@ CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CAPES

Universidade Aberta do Brasil
UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

E 2* Licenciaturaem .~ Colec¢do: Segunda Licenciatura em Educacao Especial
Educagdo Especial - S .
Coordenacgao: Rosimeire Maria Orlando



EDUCACAQO ESPECIAL NO
ENSINO FUNDAMENTAL:

fundamentos politicos
e prdticas pedagdgicas

Vanessa Regina de Oliveira Martins

EDESP-UFSCar
Séo Carlos, 2023



© 2023, dos autores

Projeto gréfico e capa
Clarissa Bengtson
Bruno Prado Santos

Preparacao e revisao de texto
Paula Sayuri Yanagiwara

Editoracao eletronica
Bruno Prado Santos

Martins, Vanessa Regina de Oliveira.

-UFSCar, 2023.
47 p.

ISBN — 978-65-89874-59-1

Educacao inclusiva. I. Titulo.

M386e Educacédo especial no ensino fundamental : fundamentos
politicos e praticas pedagdgicas / Vanessa Regina de Oliveira
Martins. -- Documento eletrénico -- Sdo Carlos : EDESP-

1. Educagéo especial. 2. Ensino fundamental. 3.

CDD - 371.9 (209
CDU-3719




SUMARIO

INtrodUGAO0 ... 7

1 Organizacao pedagogica do Ensino Fundamental e a politica inclusiva da
Educagao Especial .................. 9

2 Politica educativa e a intervencao pedagoégica do educador especial no
Ensino Fundamental................... 21

3 Educacao Especial e o trabalho colaborativo no Ensino Fundamental:

saberes e praticas educativas......................oo 21
Consideracoes finais. ... 27
RefEr&NCias. ... 35

Samula curricular. .. ... 37






Introducao

Queridos (as/es) alunos, sejam bem-vindos a mais uma disciplina do curso de
Segunda Licenciatura em Educacéo Especial. Retomaremos conceitos estu-
dados em outras disciplinas que dialogam diretamente com os conteldos
aqui propostos. Iniciamos retomando a especificidade da Educacéo Especial
como uma modalidade transversal de ensino, que deve ser estendida a to-
dos os estudantes, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior.

As particularidades de cada etapa de ensino demandam, da atuagdo do
educador especial, apoio ativo e educativo aos professores regentes, numa
atuacdo colaborativa, atencao aos critérios de avaliacdo estabelecidos pelos
docentes, dada as especificidades de cada aluno, e anélise regular dos ob-
jetivos pedagdgicos, que devem dialogar com o modo de desenvolvimento
do aluno com deficiéncia.

Neste material, focaremos nosso estudo nas praticas de ensino do edu-
cador especial no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e Il (6° ao 9° ano), isto
é, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental da Educagdo Basica. Como
objetivos de estudo, pretendemos possibilitar ao estudante conhecer e ana-
lisar as politicas inclusivas relativas ao Ensino Fundamental e as acdes da
Educacido Especial nessa etapa. Para tanto, busca-se analisar as propostas
curriculares do Ensino Fundamental e as formas de avaliacdo de estudantes
com deficiéncia atendidos pela Educagao Especial. E, por fim, tem-se como
objetivo analisar e propor procedimentos de trabalho colaborativo na esco-
la, no ambito da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

Para o desenvolvimento desses objetivos apontados, teremos 30 horas
de estudos tedricos, que serdo divididos em trés unidades de ensino. Na
Unidade 1, “Organizacdo pedagdgica do Ensino Fundamental e a politica
inclusiva da Educacéo Especial”, objetiva-se apresentar as politicas inclusi-
vas relativas ao Ensino Fundamental nos anos iniciais e finais, de modo a
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conhecer as bases nacionais curriculares que promovem as especificidades
e saberes dessa etapa de ensino.

Na Unidade 2, "Politica educativa e a intervencdo pedagdgica do educa-
dor especial no Ensino Fundamental”, faremos um adensamento acerca da
politica educativa que delineia a agdo interventiva da Educacéo Especial no
Ensino Fundamental.

Entdo, para fecharmos nosso estudo, na Unidade 3, "Educagdo Especial
e o trabalho colaborativo no Ensino Fundamental: saberes e préaticas edu-
cativas”, aprofundaremos o conceito de ensino colaborativo e a atuagcdo do
educador especial no Ensino Fundamental para que possamos analisar e
propor procedimentos de trabalhos compartilhados e colaborativos na es-
cola, no dmbito da Educacgéo Especial, por meio do Planejamento Educacio-
nal Individualizado (PEI).

Esperamos que ao final deste estudo haja uma maior compreensao
da importéncia do ensino colaborativo, na construcdo parceira da docén-
cia entre educador especial e educador regente, na composicdo das pra-
ticas educativas, de ensino e avaliagdo, no Ensino Fundamental, junto ao
aluno da Educagéo Especial, de modo integrado e com atencgdo as suas
especificidades.



Organizacao pedagogica do Ensino
Fundamental e a politica inclusiva da
Educacao Especial

E necesséario construir uma utopia critica que nos possibilite pensar
em uma sociedade na qual a diferenca humana n&o se transforme em
desigualdade e que a excluséo seja substituida por processos de partici-
pacao, pois temos o direito a sermos iguais sempre que a diferenca nos
inferioriza; temos o direito de sermos diferentes sempre que a igualdade
nos descaracteriza (SANTOS, 2006, p. 54).

Colocar em pratica a perspectiva assumida por Boaventura de Sousa
Santos (2006) é um dos pilares fundantes da educacéo inclusiva adotada pe-
las politicas publicas educacionais no Brasil: avaliar as necessidades de ade-
quacdes curriculares educativas, para ndo “igualar” demandas diferentes,
e ndo "inferiorizar” sujeitos e préticas pedagdgicas, de modo a legitimar a
presencga equitativa de todos e o direito da igualdade de participacéo social.
A Educacdo Especial, portanto, a partir da concepgéo trazida na epigrafe
do texto, é assumida como campo de agdo que visa a manutengao das sin-
gularidades dos sujeitos e, ao mesmo tempo, a produgdo de um sistema
educativo com préticas equéanimes para todos.

Segundo Jesus e Vieira (2011, p. 95), a “Constituicdo Federativa do Brasil
de 1988, em seu art. 205, sinaliza que a Educagdo é um direito publico e
subjetivo, isto €, um direito de todos e um dever do Estado”; sendo assim,
deve ser pensada de modo singular, para que a escola seja um espago de
insercdo de todas as diferencas, e ndo promotora de um sistema que oprima
ou regule os corpos e os modos de vida, excluindo modos diferenciados de
pensar, agir e aprender.

De todas as etapas da educacgdo, o Ensino Fundamental, j& nos anos
iniciais, coloca-se como primeiro espaco de desafios de implementacgdo
da politica educacional inclusiva. Isso porque é a partir do 1° ano do En-
sino Fundamental que se iniciam os protocolos mais sistematizados de
acdes educativas, que envolvem mais o processo da abstracdo do saber,
de modo mais individualizado, e a produgdo de registros simbdlicos, por
meio da escrita, além de se ter a presenca em maior tempo na sala de aula
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com conteldos escolares mais densos que na Educacéo Infantil, porque é
nessa etapa que se da o processo de alfabetizagdo. Sendo assim, é nesse
periodo que aparecem com maior frequéncia as queixas docentes em rela-
¢do ao comportamento diferenciado (ou seja, as caracteristicas atipicas de
comportamento) de alunos com deficiéncia e aos “atrasos” no desempenho
e desenvolvimento escolares.

Mais que na Educag3o Infantil, é nessa etapa que a busca por diagndsti-
cos passa a ser mais exigida (tanto pela familia quanto pela equipe escolar),
e ha também uma procura mais intensa pela figura e presenca do educador
especial na escola, ja que na Educacéo Infantil o brincar, a maior rotatividade
de atividades pedagdgicas ludicas e o envolvimento de préaticas de ensino
que envolvem o corpo e seu deslocamento nos espacgos da escola (parques,
biblioteca, cantinhos de atividades) promovem a sensacdo de mais facilita-
cdes para a insercdo de alunos com deficiéncia, mesmo com as diferencas no
tempo/espaco do aprendizado de cada um, porque ha uma liberdade maior
nas pratica educativas. Na Educacéo Infantil, por esses motivos, a inclusdo
do estudante com deficiéncia se d&, aparentemente, de modo mais facil,
ou se percebe menos o impacto das diferencas no processo de ensino e
aprendizagem pela prépria caracteristica da ludicidade dessa etapa, pela
possibilidade de exploragcdo do corpo infantil e pela individualidade dos fa-
zeres educativos. Retomamos que isso ocorre porque, em relacdo ao Ensino
Fundamental, hd uma melhor gestdo das atividades coletivas, por termos
uma variedade de praticas de ensino que envolvem atividades ludicas, pos-
sibilitando uma melhor organizacdo pedagdgica das diferengas na escola,
nessa etapa de ensino.

Para a melhor compreensao das politicas educativas, das préaticas peda-
gdgicas e das agdes da Educagdo Especial no Ensino Fundamental, dividire-
mos nosso estudo da composicéo, organizagdo e desenvolvimento educati-
vo entre anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Para que o educador
especial possa organizar agdes interventivas em suas praticas, é necessario
conhecer as demandas de programa curricular, formas de avaliagdo em cada
etapa de ensino, para que atue de forma integrada aos docentes atuantes
nas salas comuns. Por isso, o adensamento nas diretrizes normativas que
deliberam os conteldos educativos no Ensino Fundamental é de extrema
relevéncia para a construcédo do trabalho colaborativo.

Passemos a organizagdo das atividades e préaticas em cada uma dessas
etapas.
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Organizacao geral dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Os anos iniciais sdo compostos de cinco anos e sdo subdivididos em dois
ciclos, I e Il. O ciclo | é composto de trés anos, 1° 2° e 3° ano, e apenas no
terceiro ano ha reprova. Isso porque se entende que o aluno podera desen-
volver os contetdos curriculares desse ciclo ao longo dos trés anos, e, entao,
no ultimo ano se avalia a aprovagéo ou retencdo do aluno, mantendo-o no
ciclo caso julgado necessério. O ciclo Il € composto de dois anos, 4° e 5° ano.
Nele o dltimo ano também é considerado ano de reprova do ciclo, por ser
entremeio e passagem do estudante para o Ensino Fundamental Il, agora
subdividido em dois ciclos, Il e IV.

Para nossa conversa aqui, traremos consideracdes com base nos direcio-
namentos postos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018. Nela
encontramos o delineamento dos principios norteadores e dos objetivos de
ensino do Ensino Fundamental. A BNCC “se deu pela Constituicdo Federal
de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996, Conselho
Nacional de Educacao (CNE), de 2010, e também do Plano Nacional de Edu-
cagdo (PNE), de 2014" (RAMOS, 2017, p. 23). Podemos definir a BNCC como

um documento de carater normativo que define o conjunto [...] de apren-
dizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica. [...] aplica-se exclusivamente
a educacao escolar. [...] e esta orientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formacao humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017, p. 7).

Sobre os anos iniciais, a BNCC aponta a necessidade de ser uma eta-
pa em que se tem uma articulacdo intensa com a Educacao Infantil, princi-
palmente no 1° ano do ciclo I, quando o aluno ainda traz necessidades da
ludicidade e de atividades que envolvam préticas corporais, entrelacando
a aprendizagem pelo brincar. Deve-se, portanto, no inicio dessa etapa, "“va-
lorizar as situagdes ludicas de aprendizagem” (BRASIL, 2017, p. 57) para a

necesséaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacgéo
Infantil. Tal articulagédo precisa prever tanto a progressiva sistematizagdo
dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas
formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipoteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusées, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos.
Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas importantes
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em seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relacdes
consigo mesmas, com os outros e com o mundo (BRASIL, 2017, p. 57-58).

Com isso, dirlamos que o primeiro desafio dos anos iniciais se coloca
no processo de compreenséo do “ser aluno”, no aprendizado da presenca

|u

do corpo estudantil nos tempos da escola, na compreenséo do tal “tempo
escolar e as préticas escolares”. Se a rotina escolar é produzida desde a Edu-
cacgao Infantil com a divisdo de tempos, por tipos de atividades ludico-peda-
gdgicas, em momentos de refeicdo, higiene, leituras dirigidas, é no Ensino
Fundamental que essa rotina passa a ser mais exigida e as atividades passam
a envolver mais a cognig¢do que a exploracdo da corporeidade. Isso porque
ha um maior uso do espaco interno da sala de aula, em que o corpo do
aluno deve estar fisicamente “sentado” em uma carteira, tendo uma maior
producgdo de atividades pedagdgicas dirigidas, que envolvem a abstragao,
simbolizagdo e o registro em papel, com atividades mais individualizadas,
sistematizadas e que demandam uma maior relacdo direta entre sujeito e
objeto de aprendizagem.

Além disso, iniciamos nessa etapa a produgdo do conhecimento dis-
ciplinar, pelo ensino de conteldos apresentados em diferentes disciplinas
(matematica, portugués, ciéncia, histéria, educacdo fisica, artes, inglés), e a
construcdo de acdes transdisciplinares por meio de projetos pedagdgicos
bem estabelecidos e que levem em consideracdo os desejos e interesses
dos alunos. Assim temos o principio da divisdo de saberes e a organizacdo
das agdes diérias internas a sala de aula como uma atividade pedagdgica de
planejamento docente de suma importéncia. Isso se da porque nessa etapa

ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da orali-
dade e dos processos de percepgdo, compreensdo e representacao,
elementos importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabéti-
ca e de outros sistemas de representacdo, como os signos matematicos,
os registros artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representa-
¢do do tempo e do espaco. Os alunos se deparam com uma variedade
de situagdes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolven-
do observagdes, anélises, argumentagdes e potencializando descobertas
(BRASIL, 2017, p. 58).

A BNCC organiza-se da seguinte forma, nos anos iniciais e finais do En-
sino Fundamental:
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ENSINO FUNDAME

Na BNCC, o Ensino Fundamental
esta organizado em cinco

areas do conhecimento.

Essas areas, como bem aponta

o Parecer CNE/CEB n® 11/2010%,
“favorecem a comunicagdo entre
os conhecimentos e saberes

dos diferentes componentes

Li curriculares” (BRASIL, 2010).
Elas se intersectam na formacgéao
dos alunos, embora se
preservem as especificidades e
Linguagens 0s saberes proprios construidos
d e sistematizados nos diversos
Educacao Ffsica componentes.
Nos textos de apresentacao, cada
Inglesa area do conhecimento explicita

seu papel na formacgao integral dos
Matematica Matematica alunos do Ensino Fundamental e
destaca particularidades para o

Ensino Fundamental - Anos Iniciais
e o Ensino Fundamental - Anos
Finais, considerando tanto as
caracteristicas do alunado quanto
Geografia as especificidades e demandas
pedagogicas dessas fases da
escolarizagao.

Componentes
curriculares

Ciéncias da
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Figura 1 Organizacéo das areas de conhecimento da BNCC do Ensino Fundamental.
Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 27). Link de acesso: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
images/BNCC_EI_EF _110518_versaofinal_site.pdf.

Embora haja uma divisdo comum entre essas duas etapas, em termos de
dreas de saberes subdivididos, hd pontos muito distintos relativos a pratica
educativa, principalmente nos modos de apresentacdo dos conteldos, uma
vez que nos anos iniciais o ensino é mais geral, e nos anos finais os saberes
sédo ensinados de modo mais especializado e, por vezes, mais segmentado
também.

Portanto, nos anos iniciais, foco deste tépico, a BNCC divide o ensino em
cinco grandes éareas de saber: linguagens; matematica; ciéncias da natureza;
histéria; e ensino religioso.

Embora haja essa subdivisdo, nessas cinco areas de saber, nessa etapa,
a aquisicdo da leitura e escrita — area de linguagens, portanto — ganha maior
notoriedade e maior investimento de ensino, e é esse conhecimento que
integra as préticas educativas das demais areas. E nessa etapa que ha uma

| 13
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ampliacdo do conhecimento de mundo da crianca frente aos contetdos cul-
turais, que sdo também apresentados pela escola. E um tempo de multiplas
descobertas e ampliacdo de sensacdes frente ao universo letrado e de apre-
sentac3o sistematizada da leitura e da escrita por meio de um ensino critico
e reflexivo. O Ensino Fundamental oferece ao estudante

maior autonomia nos movimentos e deslocamentos [que] ampliam suas
interacdes com o espaco; a relacdo com multiplas linguagens, incluindo
os usos sociais da escrita e da matematica, permite a participacdo no
mundo letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na escola e para
além dela; a afirmacéo de sua identidade em relacdo ao coletivo no qual
se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse
coletivo e com as normas que regem as relacdes entre as pessoas dentro
e fora da escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo
acolhimento e pela valorizagdo das diferencas (BRASIL, 2017, p. 58).

Quando falamos em diferencga aqui, referimo-nos a todas as desigualda-
des sociais que possam modificar os modos de apreenséo e apropriacdo do
saber educativo e que fujam ao “padrdo normativo estabelecido socialmen-
te”, podendo ser a pobreza, a falta de afeto familiar que gera uma diferenca
psiquica, a diferenca de cognicéo, de género, as demandas fisicas e senso-
riais, entre outras distincdes que possam modificar as praticas educativas
comuns.

Sobre o tempo escolar e a gestdo dele pelo aluno, tem-se em mente
a consideracéo a seguir, que delibera concepgdes acerca disso e sobre o
quanto é dificil para o estudante compreender a rotina escolar, fazendo par-
te do tempo, integrando-se a produgao de saberes escolarizados:

A sucessdo de periodos muito breves — sempre de menos de uma hora
— dedicados a matérias muito diferentes entre si, sem necessidade de
sequéncia légica entre elas, sem atender a melhor ou a pior adequacao
de seu contelido a periodos mais longos ou mais curtos e sem prestar
nenhuma atencdo a cadéncia do interesse e do trabalho dos estudantes;
em suma, a organizacdo habitual do horério escolar ensina ao estudante
que o importante ndo é a qualidade precisa de seu trabalho, a que o
dedica, mas sua duragdo. A escola é o primeiro cenario em que a crianga
e o jovem presenciam, aceitam e sofrem a reducdo de seu trabalho a
trabalho abstrato (ENGUITA, 1989, p. 180).

A alfabetizacdo ¢ a atividade educativa que ganha destaque nessa eta-
pa de ensino e pode trazer entraves, a depender do publico atendido da
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Educagdo Especial. Vale retomar quem sdo os sujeitos considerados publi-
co-alvo da Educacéo Especial:
A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, no seu artigo 4°, considera:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de altera¢cdes no desenvolvimento neuropsi-
comotor, comprometimento nas rela¢des sociais, na comunicacdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegra-
tivo da inféncia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo.
Il = Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apre-
sentam um potencial elevado e grande envolvimento com as éreas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009, n. p.).

Retomando a questdo posta acerca dos desafios da alfabetizacdo para
o publico da Educagéo Especial, alguns alunos surdos, por exemplo, podem
apresentar questdes significativas para a apreensdo da escrita (sendo esse
aspecto muito evidenciado no dia a dia educativo), de forma que, para eles,
ela deve ser pensada como ensino de segunda lingua. Portanto, para que
o aluno compreenda o funcionamento da escrita da lingua oral, no caso a
lingua portuguesa, ele deve acessar primeiramente, de modo natural e fun-
cional, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Dessa forma, ainda que em sala comum, criancas ouvintes e surdas terdo
trajetdrias e demandas educativas muito diferenciadas para que se chegue
ao objeto-fim dessa etapa: a apreensdo critica do cédigo escrito para que
tenham as habilidades de leitura e escrita, conforme demanda e meta da
BNCC. No entanto, nessa diretriz nacional, segundo Ramos e Martins (2018),
ndo héa distingdes acerca dos modos de fazer a educacéo para surdos e ou-
vintes, e, por isso, caberd ao educador especial articular saberes sobre a
educacéo de surdos para que haja uma prética diferenciada junto ao educa-
dor regente, de modo a valorizar as especificidades metodolégicas de ensi-
no para o aluno surdo no que tange a apropriacdo da escrita com métodos
de ensino de segunda lingua. Para as autoras, pode-se refletir acerca das

significacdes advindas das palavras “igualdade” e “inclusdo” presentes
na BNCC: é o estabelecimento da légica do igual quando se pré-de-
fine um curriculo padrado, uma base comum e nacional, determinando,
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portanto, a planificacdo de um modo Unico de ensino e de ensinar, indi-
cando muito mais, a nosso ver, uma exclusdo no ambiente escolar do que
propriamente a inclusdo desses alunos. O objetivo da BNCC é genuino
no sentido de tragar diretrizes de um ensino comum e igualitario, mas
refletir no processo de construcdo de uma educacéo pela equidade é
algo que pode favorecer reflexdes e avancos de documentos norteado-
res (RAMOS; MARTINS, 2018, p. 24).

As autoras fazem uma critica pontual sobre o estudo da BNCC ¢ a falta
de gestdo dos ensinos e dos objetos pedagdgicos dessa etapa frente aos
alunos surdos (publico da Educacéo Especial):

Deste modo, percebemos que a BNCC foi elaborada de forma a priorizar
a oralidade e escrita como dimensdes inseparaveis e indispenséveis no
momento de alfabetizar e letrar os alunos do Ensino Fundamental. Mas
todos os alunos? E os alunos surdos? Parece que foram invisibilizados,
pois 0 mundo dos sons nada acrescenta aos alunos surdos, pelo contra-
rio, somente os inferioriza, os regride, os oprime e ndo os faz avancar e
se desenvolver em todos os sentidos, uma vez que valorizar demais um
aspecto sensorial que falta aos surdos é desconsiderar outros modos de
se fazer sujeito (RAMOS; MARTINS, 2018, p. 22).

Tais acenos podem ser tensionados para outros publicos da Educacgéo
Especial, como pessoas autistas, que devem ser acompanhadas em seus
processos, de modo a pensar estratégias que considerem a relagdo interati-
va entre docente e aluno, dada a dificuldade interacional que pode ocorrer.
Na deficiéncia intelectual, temos outro tempo de acesso e apropriacdo do
cddigo pelo estudante, a depender do comprometimento cognitivo, e isso
deve ser tragado pelo educador regente em parceria com o educador es-
pecial. Alunos cegos deverdo ser apresentados ao cédigo Braille, sistema
de escrita tatil e/ou a recursos tecnoldégicos de comunicagdo aumentativa.
Assim como alunos com multiplas deficiéncias ou paralisia cerebral e que
tenham comprometimento na comunicacdo oral devem ser apresentados,
nessa etapa, a leitura e escrita por meio de pranchas de comunicacéo al-
ternativas. Portanto, deve haver a mencéo das especificidades educativas
no planejamento curricular, algo que deve ser levado em consideracéo pelo
educador especial, na gestdo e orientacdo de adequacgbes do planejamento
do educador comum. Apontamos aqui as especificidades do publico surdo
como alegoria a essa quest&o, que deve ser dada e refletida de modo critico.
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Assim, o educador nos anos iniciais devera desenvolver um plano peda-
gdgico que foque no desenvolvimento do estudante e no acesso ao letra-
mento pela alfabetizaco e insercdo contextual para apropriacdo do coédigo
escrito. E nessa etapa que se veem pactos sociais e politicos que visam &
alfabetizacdo de estudantes na idade certa, até o 3° ano do Ensino Fun-
damental, ao final do ciclo I. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — Pnaic — é um programa do Ministério da Educacédo (MEC) que conta
com a participacdo articulada entre governos federal, estaduais, municipais
e do Distrito Federal, dispostos a mobilizar esforcos e recursos para a valo-
rizacdo dos professores e das escolas em prol da promocéo e do avanco na
qualidade de processos educativos para alfabetizacdo de estudantes de até
8 anos.

O educador, nessa etapa, deveré auxiliar o estudante a entender os tem-
pos de aprendizagem e a dindmica escolar e trabalhar na construgdo do
saber social e critico do aluno, frente aos efeitos desse processo, visando a
qualidade deste, mais que a sua apreenséo de forma mecanica. O aluno é
acompanhado mais tempo por um educador generalista, o pedagogo, que
planeja de modo integrado a gestdo dos conhecimentos das cinco éreas
de saber. Além do pedagogo, os alunos tém pelo menos dois professores
especialistas, de arte e de educacio fisica.

O segundo desafio, entdo, como mencionado, coloca-se na apreenséo
do sistema alfabético da escrita, conhecimento que abre o mundo do aluno
ao universo das letras, ao espago académico, ou seja, ao mundo letrado que
precisa ser "desbravado”. A alfabetizacdo produz o sujeito escolarizado, de
certo modo. E o que principia a insercdo do aluno na escola, ou seja, produz
marcadores significativos da subjetividade estudantil.

Organizacao geral dos anos finais do Ensino Fundamental

J4& nos anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, temos dois
ciclos de escolarizacdo: o ciclo lll, que corresponde ao 6° e 7° ano, com re-
prova no 7° ano; e o ciclo IV, do 8° ao 9° ano, com reprova no 9° ano. Apés
o término dessa etapa o aluno avanga para o Ensino Médio, sendo dividido
em trés anos de escolarizacdo.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a ne-
cessidade de se apropriarem das diferentes l6gicas de organizacao dos
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conhecimentos relacionados as reas. Tendo em vista essa maior espe-
cializacdo, € importante, nos varios componentes curriculares, retomar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no
contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a amplia-
céo de repertérios dos estudantes. Nesse sentido, também ¢é importante
fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicdes
e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes co-
nhecimentos e fontes de informac&o (BRASIL, 2017, p. 60).

Como essa etapa também é gerenciada por diretrizes nacionais e curri-
culares de ensino, ha necessidade de conhecermos um pouco mais os pres-
supostos e conhecimentos que compdem essa fase da escolarizagdo para
aproxima-la e articula-la a Educacdo Especial.

A BNCC objetiva indicar habilidades e competéncias a serem trabalha-
das com o estudante de modo que ele possa desenvolver o pensamento
critico-reflexivo a partir das areas de saber disciplinar que tratam da lingua-
gem, do raciocinio ldgico matematico, das ciéncias da vida e da natureza, de
idiomas, das humanidades, entre outros campos de saberes que compdem
seus macro e micro campos de conhecimento.

€.Trabalho e projeto de vida
O st Kbt Para: Entender o mundo do
mundo @ apropriar-se  trabalho e fazer escolhas
1. Conhecimento it e alinhadas A cidadania e 3o
Sosritnchs seu projeto de vida com li-
0 que: Valorizar e utilizar  Para: Entender e explicar berdade, autonomia e
os conhecimentos sobre  a realidade, cintunuar responsshidade
© mundo fisico, social. aprendendo a colaborar
cultural e digital com a sociedade 7 mmﬂi
2. Pmam"to c‘m m e mm 0 que: Argumentar Para: Formular, negociar
& com base em fatos, @ defender ideias, pontos
dados e Informagdes de vista e decisdes co-
0 que: Exercitar a curio-  Para: Investigar causas, st et e B ol
sidade intelectual e elaborar hipéteses, for- reitos humanos, conscién-
utilizar as cidncias com  mular e resolver proble- cla socioamblental, consu-
criticidade @ criatividade  mas e criar solugdes ErSEE R,
3. Repertdrio cultural co“PETEN CIAS 8. Autoconhecimento e autocuidado
0 que: Valorizar as di- Para: Fruir e participar 0 que: Conhecer-se Para: Cuidar de sua saide
versas manifestagdes de priticas diversificadas compreender-se na fisica e emocional, reconhe-
artisticas e culturals da producio artistico- GERAIS diversidade humana cendo suas emogdes @ as
cultural @ apreciar-se dos outros, com autocritica
& capacidade para lidar
BNcc com eals
0 que: Utilizar diferen- Para: Expressar-se e 9. Empatia e cooperagdo
tes linguagens. compartilhar informagdes,
experiéncias, ideias, sen- 0 que: Exercitar a Para: Fazer-se respeitar
timentos e produzir senti- empatia, o didlogo, a @ promover o respeito ao
dos que levem ao entendi- resolugdo de conflitos outro e aos direitos huma-
manto mituo & a cooperagio nos, com acolhimento @
valorizag3o da diversidade,
sem preconceitos de
5. Cultura digital qualquer natureza
0 que: C Lut- Para:C . acessar
lizar e criar tecnologias e produzir informagdes e 10. Responsabilidade e cidadania
digitais de forma critica,  conhecimentos @ exercer
iva @ ética o 0 que: Valorizar e apro-  Para: Entender 0 mundo
priar-se de conhecimen-  do trabalho e fazer es-
tos e experiéncias colhas alinhadas a cida-
dania e 20 seu projeto de
vida, com liberdade, au-
tonomia, criticidade e res-
TUTORMUNDI Ponsablidade

Figura 2 Organizacado de conhecimentos e principios norteadores da BNCC.

Fonte: Tutor Mundi (2023). Link de acesso: https://tutormundi.com/blog/bncc-lingua-portu-
guesa/.
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Nessa etapa o estudante passa a ter contato com vérios professores com
conhecimentos mais adensados acerca dos temas abordados. Eles sado es-
pecialistas e lecionam em é&reas distintas: humanidades, ciéncias da vida e
da natureza, matemaética, lingua portuguesa e demais idiomas, entre outras.
Assim, o educador especial terd atuagdo com um grupo maior de docen-
tes nessa etapa, o que dificulta mais o trabalho da Educacéo Especial. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), os anos
finais do Ensino Fundamental Il devem contar com professores especialistas
para aprofundar temas de estudo introduzidos nos anos iniciais. A divisdo de
componentes curriculares dessa etapa conta com as seguintes disciplinas:

e Lingua Portuguesa;

e Arte;

e Educacdo Fisica;

e Lingua Inglesa;

e  Matematica;

e (Ciéncias;

e Geografig;

e  Histodria;

e Ensino Religioso.

A escola deve compreender o aluno como um sujeito em desenvolvi-
mento e investir nas singularidades de cada um para que tenham nela es-
paco para formacéo identitario-cultural. Desse modo, € necessério o reco-
nhecimento das demandas dos estudantes para que haja um planejamento
pedagdgico de atuacgio frente a realidade apresentada pelo grupo.

Nos anos finais, o aluno entra criancga e sai adolescente. Ingressa aos 11
anos e, aos 14 anos, completa o Ensino Fundamental. E uma etapa de muita
transicdo e mudancas hormonais. Por isso as instituicdes de ensino devem
acompanhar cada uma das fases dos alunos, que se tornam cada vez mais
aptos a aprender com autonomia e a interagir com as pessoas, a partir de
sua realidade social. A escola deve utilizar linguagens e aparatos proprios
para esse publico, para que se tenha uma aprendizagem mais assertiva, de
modo a envolver o estudante, despertando o interesse pelo saber.

E importante o docente estar atento as questdes de sexualidade, que
iniciam de um modo mais latente nesse momento. Elas se intensificam por
conta do desenvolvimento biolégico, pelas mudancas hormonais, como
mencionado, e também pelas questdes culturais — uma vez que nossa
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sociedade é centrada em exposicdo do corpo com forte apelo sexual disse-
minado na midia.

Trabalhar com temas de interesse dos estudantes € um bom caminho
para abordar tensdes e dilemas que assombram essa idade em que as mu-
dancas fisicas se intensificam e as descobertas do corpo estdo em evidéncia.
E importante lembrar que os alunos com deficiéncia passam por esses pro-
cessos hormonais e também devem ser incluidos em temas que abordem
tais questdes. Mesmo estudantes com deficiéncia intelectual, embora apre-
sentem diferencas no processo de apreensdo do conhecimento, passam
por esse "despertar” da sexualidade, e, por isso, a interacdo docente e a
atuacdo do educador especial sdo fundamentais nessa etapa, principalmen-
te na atencéo a ndo infantilizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, pela
diferenca de desenvolvimento cognitivo, por exemplo.

Verificamos a existéncia de diferencas significativas entre os anos iniciais
e finais e em ambos apresentamos a importéncia do educador especial
como mediador nas relagdes entre docentes regentes, alunos com deficién-
cia e alunos sem deficiéncia, visando a presenca da perspectiva inclusiva,
de modo a preservar as diferencas e ndo excluir alunos publico-alvo da
Educagao Especial por conta de suas especificidades na aprendizagem e no
desenvolvimento.



Politica educativa e a intervencao
pedagoégica do educador especial no
Ensino Fundamental

Apds apresentarmos a divisdo e organizagdo pedagdgica do Ensino Funda-
mental | e Il (@anos iniciais e finais), passemos agora a adensar a organizagdo
politico-educativa em que se organizam os servicos da Educacgdo Especial
nessas duas etapas escolares.

A Educacéo Especial como modalidade transversal de ensino tem gran-
de relevancia na produgéo e construgado da “politica inclusiva”, como men-
cionado anteriormente, sendo a principal drea de saber em que se gestam
acdes interventivas de equidades educativas para pessoas com deficiéncia.
Nesse sentido, pela Educacéo Especial, busca-se uma educacdo diferencia-
da para todos os alunos, de forma que as barreiras sociais, fisicas, sensoriais,
arquitetdnicas e atitudinais ndo ocasionem impedimento no desenvolvimen-
to psiquico-social e na aprendizagem. Assim, a Educacéo Especial é a érea
que busca atuar no dmbito da fiscalizacdo, adequacao e proposicédo diretiva
para a construcdo de um ensino inclusivo que atenda as singularidades dos
estudantes.

Desse modo, falaremos nesta unidade da atuagdo do educador especial
no Ensino Fundamental | e Il, para intervencdo educativa em favor da politica
da educacao inclusiva, iniciando pela organizagdo legal que fundamenta a
presenca desse especialista na organizacdo escolar, nos espacos e servicos
de educacio especializados.

Para a introducdo dos documentos legais de base da Educacéo Especial,
selecionamos alguns documentos internacionais que impactaram diretamen-
te na composicéo legal desse campo no Brasil: 1) a Declaragdo dos Direitos
das Pessoas Deficientes (ONU, 1975), que se compromete a “desenvolver
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agdo conjunta e separada, em cooperacdo com a Organizacéo, para promo-
ver padrdes mais altos de vida, pleno emprego e condi¢cdes de desenvolvi-
mento e progresso econdmico e social” (ONU, 1975, n. p.); 2) a Declaragdo
de Salamanca (BRASIL, 1994); e 3) a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (BRASIL, 2007).

Tais documentos abordam proposicdes que proclamam o apelo “a acédo
nacional e internacional para assegurar que ela [Educacgéo Especial e o ensi-
no para todos] seja utilizada como base comum de referéncia para a prote-
cdo destes direitos” (ONU, 1975, n. p.).

No Brasil, na gestédo federal de 2023-2026, conduzida pelo presidente
da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, a Educacéo Especial voltou a inte-
grar uma pasta no Ministério da Educagéo (MEC), dentro da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), que
na gestdo anterior estava integrada a Secretaria de Modalidades Especia-
lizadas em Educacgdo (Semesp). A Secadi é responsavel pelos programas,
acdes e politicas de Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo do Campo, Educacgdo Escolar Indigena e Quilombola, Educacédo
para as Relacdes Etnico-Raciais e em Direitos Humanos e agora também da
modalidade bilingue de educacgédo para surdos (composta desde agosto de
2021 pela alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) (BRASIL, 2021).

No site do Governo Federal é possivel acompanhar todos os documentos
internacionais e nacionais que configuram a base legal do campo da Edu-
cagdo Especial (Link de acesso: http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-e-
ducacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/legislacao). No
site da Secadi/MEC encontramos notas técnicas, leis, decretos, portarias,
resolugcdes e documentos internacionais que regulam a educagao inclusiva e
tratam dos diretos ao ensino equitativo/inclusivo.

Todos esses dispositivos juridicos federais sdo fundamentais para o tra-
balho sdlido nas redes municipais.

A seguir recortamos duas imagens com os principais documentos juridi-
cos destacados pela Secadi como trama politica de sustento da educagéo
inclusiva no Brasil:
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NOTA TECNICA

Nota Técnica n° 04 - Orientacdo quanto a documentos comprobatérios de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no Censo Escolar.

Nota Técnica n° 24 - Orientagdo aos Sistemas de Ensino para a implementacdo da Lei n° 12.764-2012.
Nota Técnica n° 28 - Uso do Sistema de FM na Escolarizacdo de Estudantes com Deficiéncia Auditiva.
Nota Técnica n° 29 - Termo de Referéncia para aquisicdo de brinquedos e mobiliarios acessiveis.

Nota Técnica n° 35/ 2016 / DPEE / SECADI / MEC - Recomenda a adocdo imediata dos critérios para o
funcionamento, avaliacdo e supervisdo das instituicdes publicas e privadas comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos especializadas em educagdo especial.

LEIS
Lei n° 8069/90 - Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Lei n° 10.098/94 - Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e dé outras providéncias.

Lei n° 10.436/02 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.

DECRETOS

Decreto N° 186/08 - Aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007.

Decreto n°® 6.949/09 - Promulga a Convengcéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.

Decreto N° 6.214/07 - Regulamenta o beneficio de prestacdo continuada da assisténcia social devido a pessoa com
deficiéncia.

Decreto N° 6.571/08 - Dispde sobre o atendimento educacional especializado - AEE.
Decreto n° 5.626/05 - Regulamenta a Lei 10.436 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.
Decreto n° 5.296/04 - Regulamenta as Leis n® 10.048 e 10.098 com énfase na Promogdo de Acessibilidade.

Decreto n° 3.956/01 - (Convencdo da Guatemala) Promulga a Convencao Interamericana para a Eliminagao de
Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

PORTARIAS

Portaria n° 243, de 15 de abril de 2016 - Estabelece os critérios para o funcionamento, a avaliacdo e a supervisdo
de institui¢des publicas e privadas que prestam atendimento educacional a alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Portaria n° 976/06 - Critérios de acessibilidade aos eventos do MEC - txt | pdf

Portaria n° 3.284/03 - Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para
instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicdes - txt |
pdf
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RESOLUGOES

Resolucdo n°4 CNE/CEB - pdf

DOCUMENTOS INTERNACIONAIS

Convencdo ONU Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia 2007.
Carta para o Terceiro Milénio- txt | pdf

Declaragdo de Salamanca- txt | pdf

Convencéo da Guatemala- txt | pdf

Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes- txt | pdf

Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo- txt | pdf

Figura 3 Dispositivos juridicos de base para a defesa da Educacéo Especial.

Fonte: Pagina sobre Legislagdo da Secadi, do site do Ministério da Educacé&o. Link de acesso:
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-
-inclusao/legislacao.

Diante da legislagdo apresentada e da base afirmativa da politica inclu-
siva, os municipios devem construir seus planos de oferta de atendimento
especializado de modo a atender as demandas das pessoas com deficiéncia.
Com isso, cabe um trabalho articulado entre governos federal, estadual e
municipal para a construcao sélida de uma politica educacional inclusiva.
De modo geral os estados e municipios devem estabelecer as diretrizes
regionais que guiem seus planos de trabalho, os servicos especializados, o
quantitativo de especialistas e as atividades de atuacdo deles em suas insti-
tuicdes escolares. E de suma relevancia o conhecimento desses dispositivos
legais para a atuagédo do educador especial e para a cobranca e fiscalizagdo
do cumprimento dos direitos voltados ao publico de seu atendimento.

De todo modo é importante salientar que a atuagdo do educador espe-
cial acaba sendo diferenciada a depender da organizacdo da rede de ensino
em que atua. De modo geral, o atendimento do educador especial pode
se dar de duas formas: na atuacdo compartilhada nos espacos de sala de
aula com o educador regente e em servicos especializados, no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), em contraturno ao turno de escolarizagéo
do estudante. Cada rede tem seu protocolo de atendimento e registro do
quantitativo de alunos atendidos pela Educac&o Especial. Para repasses de
verbas, estaduais e federais, hd que se ter a triagem, o levantamento de
publico e documentos de comprovagdo dos alunos com deficiéncia. Isso é
o que viabiliza a entrada e justificativa de recurso financeiro para a gestdo
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administrativa. Portanto, o diagndstico e fechamento de laudo é algo impor-
tante, e em algumas redes o atendimento especializado e a atuacdo “itine-
rante” do educador especial, nas escolas, sé se efetivam apds o diagnédstico
do estudante, com o laudo, uma vez que, por meio deste, ha divisdo de dias
e atuagdo do educador especial por escolas/regides.

De todo modo, cabem ao educador especial a observacéo, o contato ini-
cial e 0 encaminhamento para instituicdes, servicos e clinicas especializadas,
bem como orientacdes a familia para o fechamento do suposto diagnéstico
sobre o qual ele ou outro educador da escola possa ter levantado suspeita.
Essa tarefa, normalmente, ¢ iniciada na Educacéo Infantil, mas pode ocorrer
no Ensino Fundamental, nos anos iniciais, quando as atividades em sala de
aula passam a ser mais frequentes e com menos atividades ludicas.

Entdo agora passemos a falar dos servicos e das agdes por etapas de
ensino, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Educacao Especial e anos iniciais do Ensino Fundamental

Embora na unidade anterior ja tenhamos apresentado um pouco das
particularidades dessa etapa de ensino, neste topico adensaremos a dis-
cussdo sobre os servicos e a organizacdo de funcionamento da Educacéo
Especial nessa etapa.

Nos anos iniciais, do 1°ao 5° ano, é possivel que o aluno j& venha, da Edu-
cagdo Infantil, com alguma suspeita sobre comportamentos diferenciados,
indicando alguma deficiéncia. Quando néo hé laudo fechado, essa suspeita
de diferencas nos processos de desenvolvimento, cognigao, relagdo social
é o que promove a aproximacao do educador especial as salas comuns,
pela atencdo necessaria e observacdo do estudante por esse profissional.
Embora, em alguns casos, alguns alunos ainda possam estar em uma fase
muito preliminar de levantamento de diagndstico, acerca de alguma suspei-
ta prévia, da Educacdo Infantil, ou mesmo apenas quando sdo apontados
indicios de diferencas no desenvolvimento, pela percepcédo dos professores
e da familia, a atuagcdo do educador especial ja se da ai e é fundamental,
ainda que n3o se tenham laudos fechados, ja que o educador especial seré
peca-chave para encaminhamentos que sejam necessarios.

Entéo, nesses casos, cabe ao educador especial ja iniciar a observagéo
em sala de aula e estabelecer contatos com instituicdes especializadas para
orientacao familiar acerca do encaminhamento clinico, que pode se dar na
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rede (quando ha oferta de servicos dessa natureza no municipio) ou em es-
pacos e clinicas particulares.

Quando o educador especial atende mais de duas escolas na semana,
estando fisicamente presente nas unidades escolares, o trabalho integrado
com a equipe escolar pode ser mais dificil pela divisdo de atuacédo e pouco
tempo efetivo junto. E importante que ele inicie suas atividades com as se-
guintes tarefas: 1) conhecimento da escola e levantamento das demandas
da Educacgdo Especial; 2) leitura de prontuarios e registros que estdo na
unidade; 3) apresentacdo em conselhos e reunides pedagdgicas semanais
para colocar-se a disposicdo dos docentes regentes e da coordenag3o;
4) agendamento de visitas nas salas para observagdo das rotinas dos alunos
ja com laudos fechados e, portanto, integrados no cémputo da Educacéo
Especial, dos alunos em acompanhamento para fechamento de diagnéstico
e dos alunos com suspeitas levantadas pela equipe escolar e/ou familia, mas
que ainda n&o iniciaram o diagndstico. Portanto, o primeiro trabalho é de
contextualizagdo, gestdo das atividades por sala, por demanda conhecida e
trazida pela escola, organizagao de rotina para observacao (inicial) e trabalho
colaborativo interventivo em sala junto ao docente regente.

No ciclo I, do 1° ao 3° ano, esse trabalho de levantamento, observacao
e acompanhamento pode parecer mais intenso, porgque € nesse momento
que o aluno vai ganhando autonomia escolar e que se iniciam as cobran-
cas didaticas diferentes das relagdes pedagdgicas da Educacéo Infantil.
Dessa forma, pode ser que o aluno ainda demande muitos cuidados por
estar apreendendo a rotina escolar. No ciclo Il, 4° e 5° ano, o aluno pode
apresentar mais autonomia no cuidado pessoal, no conhecimento dos mo-
dos de funcionamento escolares, mas certamente a densidade e o aumento
de conteldos exigem mais concentragdo do estudante, de modo que as
adaptagdes curriculares podem aparecer mais nessa fase, demandando uma
atuacdo mais focada nas adequacdes feitas pelo educador especial junto ao
professor regente. Como nessa etapa o aluno é acompanhado a maior parte
do periodo pelo professor generalista, o pedagogo, as estratégias de atua-
cdo e a orientagdo dos pares acabam sendo mais faceis, porque ha menos
atuacdo diferenciada de docentes especialistas.

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN), e nela constam indicativos que deli-
neiam as acdes do educador especial e, sobretudo, as praticas que salien-
tamos aqui para essa etapa de ensino. A lei trata em seu artigo 4° sobre
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o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e sua oferta, que deve ser
dada pelarede regular de ensino. O documento aponta a Educagao Especial
como modalidade de ensino e reitera que seu servico deve se dar em sala
de aula e também em espacos extrassalas. Ou seja, o trabalho especializado,
pelo artigo 58, segundo paragrafo, deveré ser oferecido em trés espacos:
em classe, na escola ou, ainda, no servico especializado (BRASIL, 1996). Essa
€ uma demanda que precisa ser apontada pelo educador especial: os mo-
dos de intervencéo do servigo da Educacdo Especial, indicando se o aluno
consegue ser atendido apenas pelo suporte esporadico em sala de aula, se
demanda atendimentos maiores, em outros tempos na escola, para além do
tempo de sala de aula comum, ou se precisa ter atendimento e acompanha-
mento pelo AEE em sala multifuncional.

Destacamos o artigo 59 da LDBEN, em que se aponta a seguridade do
trabalho da Educacgdo Especial nos sistemas de ensino comum/regular:!

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacg3o:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao espe-
cificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o ni-
vel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

[l — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou supe-
rior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns;

1 Héadiferencas conceituais entre a educagdo comum e o ensino regular. A legislagdo men-
ciona a regularidade do ensino e aponta como comum o processo educativo em que os
niveis de ensino por faixas etérias sdo estabelecidos e regidos por principios normativos
pelo Ministério da Educacéo (MEC). Por meio de normas comuns se regulam teméticas
que devem ser abordadas, compondo um curriculo comum. Ha autores que defendem o
uso apenas da terminologia “comum” ao invés de "regular” para diferenciar a educacéo
feita por instituicdes especializadas. Isso porque os sistemas de ensino de instituicdes
especializadas, ndo formal, também sdo regulares, pois preveem frequéncia, periodici-
dade, contelidos e programas de ensino em seus acompanhamentos pedagdgicos. No
entanto, ndo sdo regidos por diretrizes nacionais educativas. Portanto, o uso de ensino
comum tem sido preferido para se referir ao ensino formal sistematizado. No entanto,
no texto, fazemos uso das duas terminologias, embora tenha maior preferéncia pelo uso
do “comum” para destacar o ensino formal e sistematizado, regido pelo Ministério da
Educacéo.
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IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo
na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que n&o
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os érgédos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitério aos beneficios dos programas sociais suplementa-
res disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996,
n.p.).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (PNEEPEI) foi instituida em 2008 e representou um marco na orga-
nizacdo da Educacdo Especial brasileira. Nela se define o seu publico-alvo
como alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo. Quanto ao AEE, a politica estabelece:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complemen-
ta e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. O atendimento educacional espe-
cializado disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino
de linguagens e cédigos especificos de comunicacao e sinalizagdo, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo
de escolarizagdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum (BRASIL, 2008, p. 16).

Tendo como pressuposto o conceito de deficiéncia pela ética social,
entendemo-la como resultado de uma composicdo organico-cultural. E a
prépria sociedade que pode gerar barreiras ou criar estratégias de intera-
céo de corpos diferentes em espacos comuns. Essa deve ser a logica da
educacédo inclusiva, sem radicalismos. Uma perspectiva assim visa a leitu-
ra social de corpos diferentes e de suas demandas para a proposicéo de
modos, tempos e espacos em que as divergéncias e as diferencas podem
conviver.

Com base na teoria vygotskyana, Nascimento (2019) alerta-nos para a
perspectiva educativa em que se tomam a qualidade da mediacéo e a potén-
cia do ensino pelas especificidades. Faz isso ao nos chamar a atencéo para os
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processos de apreens&o educativos com base na zona de desenvolvimento
para a aprendizagem, ou seja, pela Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP
real e potencial) do estudante. Para Nascimento (2019), a Educacéo Especial
se coloca como area que compartilha tais principios, pela sua abertura ao
"acontecimento” educativo para a aprendizagem, ou seja, a atencdo aos
detalhes individualizados do processo do ensino pela diferenca. E por isso
a autora nos faz avancar o olhar do atipico do corpo, dos comportamentos,
da cognicéo, para o encontro com a poténcia da diferenca. Mas alerta para a
existéncia do radicalismo da inclusdo quando esta ndo oportuniza espacos,
tempos e fazeres diferenciados, visando a equidade de ensino e de praticas
educativas. Segue apontando sobre a perspectiva cultural da deficiéncia ao
trazer a reflexdo do autor:

O defeito em criar um desvio do tipo bioldgico humano estavel do
homem, causando a perda de algumas fungdes, a insuficiéncia ou dete-
rioracdo de 6rgéos, a reestruturacdo mais ou menos substancial de todo
desenvolvimento em novas bases, segundo o novo tipo, perturbam,
logicamente, o curso normal do processo de enraizamento da crianca na
cultura, uma vez que a cultura é acomodada a uma equipe normal, tipica,
¢é adaptada a sua constituicdo, e o desenvolvimento atipico condiciona-
do pelo defeito ndo pode enraizar-se direta e imediatamente na cultura,
como acontece na crianga normal (VYGOTSKY, 1997, p. 27, tradugdo
nossa apud NASCIMENTO, 2019, p. 64).

O grande impacto da presenca de corpos diferentes na escola, na etapa
que for, estd no modo como nos encontramos com as barreiras sociais que
antecedem esse “novo corpo” e que podem ser refeitas, ressignificadas. O
educador especial devera atuar na linha da abertura, e, portanto, ndo ha
métodos Unicos e respostas fechadas para a sua atuacéo. Isso porque tudo
depende das limita¢des e dos desvios que cada corpo, em sua condi¢do de
singularidade, apresentaréd e fard pensar junto, pensar novos trajetos que
favorecam a sua presenca e a sua aprendizagem na escola.

As demandas que poderdo surgir nos anos iniciais sdo muitas, mas a
dica que queremos deixar aqui é a da atencdo aos processos de desen-
volvimento do estudante, aos encontros da crianca com seu entorno e as
necessidades adaptativas que possam aparecer nesse trajeto. Além disso,
é importante o educador estudar sobre criancas, aprendizagens, educag3o,
diferencas, para que as orientacdes acerca do publico da Educacgdo Especial
em que estiver atuando, e que pode ser muito variado, sejam favoraveis para
a sua manutencdo na escola. E sempre lembrar que cada sujeito é Unico
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e que a "receita universal metodoldgica de préaticas de ensino” ndo cabe
para a vida humana. Ha que se fazer uma observacgdo e contextualizagéo da
vida de cada estudante que for acompanhado para se pensar em estratégias
individuais, de modo que as orienta¢des aos educadores regentes se voltem
sobre o sujeito, e ndo para uma massificagdo descritiva de um prontuério so-
bre a deficiéncia que ele/ela/elu possui. Quando focamos numa concepg¢do
social da deficiéncia, entendemos que as relacdes familiares, os espacos de
transito da crianga lhe trazem marcas e histérias que podem ser favoréveis
ou ndo para sua insercdo na escola e, mais, que a escola contribui ou nédo
para mudancas e inclusédo do estudante, a depender dos instrumentos, do
modo de condugao das préaticas e da adequagao ao sujeito que nela esté.

Quando surge diante de nds uma crianca que se afasta do tipo humano
normal, com o agravante de uma deficiéncia na organizagdo psicofisio-
|6gica, imediatamente, mesmo aos olhos de um observador leigo, a
convergéncia dé lugar a uma profunda divergéncia, uma discrepéancia,
uma disparidade entre as linhas natural e cultural do desenvolvimento da
crianca. Por si so, entregue ao seu desenvolvimento natural, a crianca sur-
da-muda nunca aprenderé a falar, a cega nunca dominaré a escrita. Aqui
a educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um
sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculia-
ridades da organizacgéo psicofisiolégica da criangca anormal (VYGOTSKY,
2011, p. 867).

Essa perspectiva faz-nos avangar na concepcéo de Educagdo Especial
como um campo transversal que impulsiona novas formas de relacdo entre
os sujeitos, valorizando as suas diferencas e permitindo que estas sejam vivi-
das no coletivo. Portanto,

A Educacéo Especial se preocupa com as peculiaridades de seus alu-
nos, as quais ndo sdo tratadas como justificativa para reduzir o ensino ou
minimizé-lo, mas como forca impulsionadora que leva ao desenvolvimen-
to. Essa postura se baseia na ideia de que as criancas com deficiéncia
ndo possuem um desenvolvimento qualitativamente menor que o de
uma sem deficiéncia. A ideia central estd na afirmacdo de que o desen-
volvimento e a aprendizagem de cada crianga acontecem por caminhos
indiretos (NASCIMENTO, 2019, p. 66).

Para fechar este tépico, trazemos mais um indicativo legal acerca da
atuacdo do educador especial na docéncia com criangas. O documento ex-
pressa que
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O atendimento as criangas com deficiéncia é feito no contexto da ins-
tituicdo educacional, que requer a atuacdo do professor do AEE nos
diferentes ambientes, tais como: bercario, solario, parquinho, sala de
recreacdo, refeitdrio, entre outros, onde as atividades comuns a todas
as criancas sdo adequadas as suas necessidades especificas. Cumpre
destacar que o AEE n3o substitui as atividades curriculares préprias da
Educacdo Infantil, devendo proporcionar a plena participagdo da crianca
com deficiéncia, em todos os espacos e tempos desta etapa da educa-
¢do bésica (BRASIL, 2015, p. 5).

Por esse indicativo fica evidente que o trabalho do educador especial é
integrado ao contexto de ensino e apoio ao educador regente. A intervengao
com criancas, na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, se dard de modo individualizado, porque se devem observar de modo
particular as necessidades educativas do aluno. Todavia, a presenca desse
aluno em sala de aula e a participacdo do especialista na rotina escolar séo
de extrema importéancia para que as indica¢bes de adaptagdes curriculares
estejam de acordo com as possiveis barreiras do dia a dia educativo e para
que favorecam as aprendizagens na diferenca. Com tais acenos avangcamos
para o proximo topico.

Educacao Especial e anos finais do Ensino Fundamental

Neste topico traremos a discussdo acerca das especificidades da atua-
cdo do educador especial nos anos finais do Ensino Fundamental.?

Nesse momento, espera-se que o estudante publico da Educacéo Es-
pecial j& esteja familiarizado com as rotinas da escola e que ja tenha laudo
e conhecimento das suas especificidades. No entanto, nem sempre isso ja
estéd posto, portanto, pode ser que, ainda nessa etapa, o educador espe-
cial seja convidado a analisar determinado aluno, auxiliando a escola no
encaminhamento do aluno aos servicos especializados para fechamento de
diagndstico. Como mencionado, o laudo ndo é algo que limita ou inviabiliza
a atuagao do educador especial e do atendimento especializado ao aluno,
mas € um documento complementar que impacta na referenciacdo e quanti-
ficacdo de publico atendido na escola para a promocao de politicas publicas

2 Segue link do Youtube com video-palestra da coordenadora da Educacdo
Especial Edylaine com orientacdes sobre a atuagdo com alunos publico da Edu-
cacdo Especial no Ensino Fundamental Il e médio: https://www.youtube.com/
watch?v=4dFHtsADZgU&ab_channel=DERCON%C3%BAcleoPedag%C3%B3gico.
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e que, a longo prazo, garante legalmente ao sujeito o cumprimento de seus
direitos. Sendo assim, na Nota Técnica n° 4 do Ministério da Educacéo, ha a
seguinte mencgao:

N&o se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
por parte do aluno com deficiéncia, uma vez que o AEE se caracteriza
por atendimento pedagdgico e néo clinico. Durante o estudo de caso,
primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for necessério, o pro-
fessor do AEE poderé articular-se com profissionais da &rea da salde, de
modo a garantir a educacéo escolar do educando, tornando-se o laudo
médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE para promo-
ver o desenvolvimento das potencialidades dos educandos. Por isso, ndo
se trata de documento obrigatdrio, mas complementar, quando a escola
julgar necessario (BRASIL, 2014, p. 3).

Uma coisa é certa nessa etapa, mesmo que em casos de alunos ja diag-
nosticados ou com acompanhamentos ja efetivados acerca de suas especi-
ficidades: a quantidade e variedade de docentes especialistas que atuarao
com o estudante promove um maior desafio ao educador especial, por con-
ta das orientacdes e articulacdes que deverdo se dar com um grupo maior
de pessoas.

Tanto nos anos iniciais como nos anos finais do Ensino Fundamental é
necessario que o educador especial planeje formas de agdo que promovam
uma articulagdo entre escola e servicos especializados. Assim, é necessario
pensarmos a intersetorialidade, considerando que os estudantes com ou
sem deficiéncia podem precisar, em algum momento de sua escolarizacéo,
de atendimento, como: fonoaudiologia, psicologia, neurologia, servico so-
cial, entre outros.

Nesse sentido a relagdo horizontal entre os profissionais da satde e da
educacéo é fundamental, lembrando que o educador especial deve sempre
se atentar aos saberes clinicos de modo que estes possam ser fundamentais
para a melhoria das préticas pedagdgicas, foco da drea da educacgdo. Nao
hé sobreposicdo entre os conhecimentos clinicos e educacionais, mas a sua
integracédo deve se dar, e no ambito educativo, para o avanco das préticas
didaticas e para a apropriacdo de conhecimento pelo aluno na escola. Pauta-
mo-nos na visdo social da deficiéncia, aquela que atua nas possibilidades do
estudante e n&o paralisa, ou ndo fica a mercé de laudos, rétulos que “des-
potencializam” o estudante em suas diferencas. A articulagéo intersetorial é
indicativa para a producdo de politicas publicas para a educacdo inclusiva.
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O educador especial, ao lidar com um grupo grande de professores,
nos anos finais de ensino, fazendo a mediac3o e articulacdo com os saberes
"intersetoriais” que envolvem atuagao direta com os estudantes, deve incen-
tivar a promogao de relatérios pedagdgicos que tragam as particularidades
de cada aluno e a participagdo do educador regente para compor conhe-
cimento nesses relatos, ou seja, o professor regente deve se apropriar das
particularidades de seus estudantes, para em conjunto com os especialistas
pensar em estratégias de ensino que sejam favoraveis aos alunos. Para isso
¢é fundamental que o educador especial, a partir dos relatdrios produzidos
junto aos docentes regentes, pense em propostas de formagdes continua-
das para a equipe que compde o contexto escolar em atuagdo. Isso porque
a "necessidade da formacdo continuada de quem ja é professor é criada a
partir da responsabilidade pela difusdo do saber socialmente constituido,
da evolucéo do conhecimento, quanto aos processos de ensinar e de apren-
der” (SANTOS, 2004, p. 40).

Essa mudancga de paradigmas e de modos de trabalho com os estu-
dantes publico da Educagao Especial requer, em maior medida junto aos
professores especialistas dos anos finais do Ensino Fundamental em diante,
a abertura para uma posicao critico-reflexiva, com temas que séo especificos
da formacéo para ser docente desses estudantes. Isso porque “a formacéo
passa pela experimentagdo, pela inovagéo, pelo ensaio de novos modos
de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua utilizaggdo”
(NOVOA, 1992, p. 28). Tais aspectos, para Ferreira e Carneiro (2016, p. 972),
se ddo, porque

no Brasil a politica de educagéo inclusiva se inicia em 2001, com mu-
dancas nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial e no Plano
nacional de Educacéo, que estabeleceram objetivos e metas necessarias
para uma educacdo de qualidade que atenda a diversidade em uma
escola inclusiva. Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica determinam
que: Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com ne-
cessidades especiais, assegurando as condicdes necessérias para uma
educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p. 13).

A pesquisa de Ferreira e Carneiro (2016) apresenta dados analiticos dis-
corridos por meio de adensamento pela observacédo do cotidiano escolar de
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il. A coleta de dados foi feita por
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entrevistas realizadas com docentes regentes e especialistas desses alunos.
Os autores indicam que hd um desconhecimento muito grande dos edu-
cadores regentes em como lecionar em salas com alunos com deficiéncia.
Apontam também a escassez de educadores especialistas nas salas de aulas
comuns para a atuagdo em parceria, 0 que cria barreiras na relacdo docente-
-discente, uma vez que a maioria dos entrevistados apresenta caréncias for-
mativas e sentimento de despreparo para lidar com tamanhos desafios que
lhes sdo impostos na educacao inclusiva.

Os docentes apontam a positividade da inclusdo, quando se observam
as trocas entre os alunos e a aprendizagem de relacdo nas diferencgas, no
entanto, ponderam os dilemas de atuagdo com os alunos, justamente pela
falta de orientacdes basicas, direcionamentos formativos, e, quando postos
em salas com alunos surdos, o desconhecimento da lingua de sinais limita
inclusive o processo de ensino e aprendizagem, pela falta de uma interacao
linguistica comum.

Quanto aos desafios da incluséo escolar, os dados apontam que

O trabalho docente em uma sala com um aluno PAEE requer um trabalho
integrado com a coordenacgdo pedagdgica e o professor do atendimento
educacional especializado — AEE, para o reconhecimento dessa comple-
xidade e do acolhimento das diferencas individuais dos alunos (PAEE),
como pontos de problematizacdo para que se possa lidar com a ideia e
a proposta inclusiva de forma abrangente. Deve-se pensar na formagdo
inicial e em servico, nas assessorias e acompanhamento pedagdgico do
trabalho docente, principalmente para o professor que trabalha com
alunos (PAEE) em sala de aula comum, aspectos fundamentais ao pensar-
mos o trabalho docente na perspectiva da inclusdo escolar (FERREIRA;
CARNEIRO, 2016, p. 981).

Com tais destaques, ficam evidentes, em ambas as atuacdes do Ensino
Fundamental, | e Il, a necessidade do trabalho colaborativo e da presenca
do educador especial na escola. Passemos a desenvolver mais esse tema na
préxima unidade de ensino.



Educacao Especial e o trabalho
colaborativo no Ensino Fundamental:
saberes e préticas educativas

Apds a contextualizagdo da area de conhecimento e das diretrizes educa-
tivas que compdem o Ensino Fundamental, bem como das acdes que se
voltam a politica inclusiva e, a partir dela, da presenga do educador especial,
ficam evidentes a necessidade do trabalho colaborativo e a importéncia da
Educacdo Especial para a implementacdo da educacéo inclusiva.

E pelo ensino colaborativo que delinearemos as acdes do educador es-
pecial, os saberes e as praticas que podem ser propostos nessa etapa de
ensino. Destacaremos a produgéo do Planejamento Educacional Individua-
lizado como instrumento de avaliacdo e construgdo de programa educativo
para os dois docentes, regente e especialista, no entanto, o foco é que, a
partir das especificidades educativas, se planejem estratégias de adequacgéo
escolar para inclusdo do estudante nas salas comuns — de modo que o aluno
possa se sentir e ser participe de todos os processos de ensino.

No documento norteador desenvolvido pela Secretaria da Educacéo do
Estado de S&o Paulo (Seesp), a descricdo de ensino colaborativo é feita da
seguinte maneira:

Assim, tem-se como ponto comum da colaboracdo educacional repre-
sentada pelo ensino colaborativo e pelo coensino a concepcéo de que
essa colaboracdo corresponde a uma estratégia pedagdgica desenvol-
vida por e entre docentes. Os(As) professores(as) compartilham agdes
voltadas ao processo de ensino e aprendizagem dos(as) estudantes.
Outro ponto comum entre ensino colaborativo e coensino refere-se a
abordagem diante de grupo diversificado de estudantes — incluindo es-
tudantes com ou sem deficiéncia e discentes com outras necessidades
educacionais especificas (SAO PAULO, 2021, p. 6).
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Verifica-se uma ampliacdo da construgcdo do trabalho colaborativo, en-
volvendo toda a sala de aula. Ndo se propde a colaboracédo apenas para o
aluno da Educagao Especial, mas se amplia para a producdo de uma edu-
cacdo que se faz com e em equipe(s). Ha autores que entendem o ensino
colaborativo e coensino como sindnimos — ou que destacam poucos tragos
distintivos (MENDES et al., 2014; ZERBATO, 2018).

Com base nas orientagdes postas no documento da Seesp, trazemos
um recorte da imagem de organizagdo desse trabalho antes de apontarmos
passos para a atuacdo do educador especial no Ensino Fundamental.

ENSINO
GOVERNO DO ESTADO COLABORATIVO

Planejamento do Ensino Colaborativo na unidade escolar

Troca de saberes, visando 3
acessibilidade dos
conteddos curriculares e
inclusdo de todos os
estudantes no ambiente
escolar

@ Compartilhamento ()
de metodologias

Professor
® Regente
Especialista Identificar e propor
estratégias pedagdgicas,
considerando as
Plnejamento do : singularidades do estudante e
Ensino L @  Atialago @  Criagio de proposta @ 2 s3la como um todo;
Colaborativo qualificada de trabalho Elencar 0s apoios e servicos
nexessarios a inclusdo do
Professor estudante
L Especializado
Educaclo Espedal Pactuar e manter agenda de
encontros;
Estabelecer
rotinas e protocolos de
Desenvolvimento procedimentos que
. de rotina de . viabilizem o atendimento a0
trabatho estudante

€0 fomento da cultura
inclusiva na escola

Figura 4 Planejamento do ensino colaborativo no Ensino Fundamental.

Fonte: S0 Paulo (2021, p. 40). Link de acesso: https:/midiasstoragesec.blob.core.windows.
net/001/2022/05/ensino-colaborativo_verso-final-1-1.pdf.

Esses elementos direcionadores dispostos no recorte acima, que en-
volvem o planejamento conjunto para tomada de decisdo e articulagdo
qualificada, sdo o que produz o compartilhamento de metodologias, a cria-
cdo de proposta de trabalho, que deve ser avaliada em pequeno, médio
e longo prazo, e o desenvolvimento de rotina pedagdgica qualificada. O
planejamento deve se dar de modo individualizado, para o aluno em foco
na intervencdo educativa, mas deve ser integrado a sala. Ou seja, aqui se
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impde o desafio do individual/coletivo. Essa agdo micro e macro deve ser
feita de forma dinédmica e constante. Para isso, o professor regente precisa
ter a parceria colaborativa do professor especialista, que tem saberes mais
pontuais para avaliar e construir uma proposta que se alinhe as necessidades
do estudante em foco.

Quanto as distingdes das atividades dos professores regente e espe-
cialista e a integracdo de seus saberes, o documento da Seesp aponta as
seguintes atividades postas para cada um, diante das indicagdes pautadas
no especifico de suas formacdes:

Quanto ao Professor regente Especialista: O(A) professor(a) regente da
sala regular € o(a) especialista nos contetdos especificos de uma deter-
minada disciplina escolar; é responsavel pelos conteldos curriculares;
Deve atuar para efetivacdo das atividades e interacdes pedagdgicas que
sejam benéficas ao processo de ensino e aprendizagem de todos(as)
os(as) estudantes, com e sem deficiéncia. Quanto ao Professor Espe-
cializado da Educacdo Especial: O(A) professor(a) especializado(a), da
Educacdo Especial, é especialista em avaliacdo e conteldos especificos
sobre a educacdo especial, que sdo necessérias para a elaboracdo da
acessibilidade curricular; E responsavel pela mediacdo das metodo-
logias, conteldos e técnicas da Educagdo Especial para a sala de aula
regular; Deve atuar na indicacdo, na solicitagdo e na adequacdo dos
apoios e servicos necessarios aos(as) estudantes elegiveis aos servicos
da educacéo especial; Deve acompanhar as solicitagdoes até a efetiva
disponibilizacdo dos apoios e servicos ao(a) estudante; Deve atuar no
acompanhamento dos apoios e servicos disponibilizados aos(as) estu-
dantes, readequando-os, reavaliando-os e verificando a necessidade
de continuidade (considerando sempre que os apoios e servicos devem
atuar na conquista da autonomia e independéncia dos(as) estudantes)
(SAO PAULOQ, 2021, p. 38-39).

Essa articulacdo de trabalho entre professores regente e especialista
deve ser orientada e até promovida pela gestdo escolar, muitas vezes na
figura do coordenador pedagdgico, que pode indicar a necessidade da
agdo integrada. Mas, caso a gestdo ndo faga essa mediagdo, o educador
especial precisa sempre indicar a importancia de seu trabalho integrado
com os docentes da escola, porque individualmente fica complicado instituir
a perspectiva social da educac3o inclusiva, ainda mais nos anos finais do
Ensino Fundamental, em que os conhecimentos s&do mais complexos e mais
especificos.
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Acerca da atuacdo da gestdo na promogao do ensino colaborativo, re-
cortamos mais um destaque do guia norteador da Seesp, em que se aponta
a necessidade da partilha das acdes necessarias as praticas de ensino inclu-
sivas pela gestdo, pelo educador regente e pelo especialista, para a conso-
lidacdo de um efetivo programa de ensino em que o aluno com deficiéncia
faca parte efetivamente:

SAO PAULO EialG
GOVERNO DO ESTADO COLABORATIVO

| Sowrara -

Organizagdo da Unidade Escolar para a implementacao do Ensino Colaborativo

Proporcionar momentos
Criar -
® espaw:n para articulagdo entre 0
Trio gestor . ‘"m ~ . professor regente
- e {especialista) e o professor

especializado da Educagdo
Especial

Estabelecer rotinas para

Professor Gestdo do Organizar os enxos ocedimentos,
Unidade escolar [ ] [ ] Regente o Ensino O hordrios de @ I balho;
Especialista Colaborativo articulagdo na Organizar os fluxos para
rotina escolar disponibilizagao de apoios e
servicos
@  Articulagio
Qualificada
Orientar e esclarecer a
comunidade,
Professor PY Manter canais de @ Proporcionando dislogo
[} Especilizado omunicagio com a acerca da cultura inclusiva
Educagio Especial comunidade escolar € dos apoios e servicos da

Educagdo Especial

Figura 5 Atuacéo triade para o ensino colaborativo.
Fonte: S0 Paulo (2021, p. 38). Link de acesso: https:/midiasstoragesec.blob.core.windows.
net/001/2022/05/ensino-colaborativo_verso-final-1-1.pdf.

O ensino colaborativo é um instrumento pedagdgico balizador para
a producdo do Planejamento Especializado Individual (PEIl), porque é do-
cumento usado para o desenvolvimento de acdes interventivas visando a
aprendizagem do aluno em pauta. Por ser o PEl um instrumento pedagdgico
que envolve prética de ensino, tanto o educador especialista como o regen-
te devem desenvolvé-lo e aplicé-lo em seu dia a dia. Assim, entende-se o PEI
como uma ferramenta de trabalho dos dois educadores para a promog¢ao do
ensino colaborativo.

No entanto, as estratégias do PEl devem estar alinhadas aos conteldos
curriculares, levando em consideracdo as eventuais necessidades de ade-
quacgado do estudante. A avaliagdo do avanco do aluno em relagédo ao plano
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sé se efetiva quando os docentes analisam os documentos, os objetivos e as
estratégias de forma partilhada, em conjunto.

Os professores de forma unificada, atuando em conjunto, ao fazerem uso
dos preceitos do ensino colaborativo, podem conduzir a proposta de um
Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), na medida em que, pelo PE|,
se busca levantar estratégias individuais para que o ensino produzido seja
universalizado a todos os participantes da sala. Portanto, hd que se pensar
em formas de ensino que se coloquem mais abrangentes, com metodolo-
gias mais gerais, contribuindo, portanto, para certo refinamento do ensino e
impactando nas aprendizagens de modo singular. Este é o desafio: tomar as
singularidades e ampliar as formas de fazer o ensino para que este seja mais
acessivel e mais universal a todos.

O DUA “[...] consiste na elaboracdo de estratégias para acessibilidade
facilitada a todos tanto em termos fisicos quanto em termos de servigos,
produtos e solugdes educacionais para que todos possam aprender sem
barreiras” (CAST, 2013 apud ZERBATO, p. 55, 2018). Especialmente em
seara de aprendizagem, o desenho universal envolve “[...] conjunto de
principios e estratégias relacionadas com o desenvolvimento curricular
(CAST, 2014) que procura reduzir as barreiras ao ensino e a aprendizagem
(Domings, Crevecoeur & Ralabate, 2014; Rapp, 2014)" — (NUNES e MA-
DUREIRA, p. 32, 2015) (SAOQ PAULO, 2021, p. 31).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, promover desenhos de espacos
fisicos, materiais e modos de ensino que possibilitem a perspectiva do DUA
aos alunos publico da Educagdo Especial é, sem dulvida, uma tarefa dificil,
porque demanda mobilizar a formacdo continuada de muitos professores,
o trabalho de conscientizacdo do grupo de alunos e propor estratégias in-
dividualizadas a partir da observacdo de cada aluno e das barreiras que se
colocam para o ensino para ele.

O DUA, [...] "nessa medida, exige que o professor seja capaz de comecar
por analisar as limita¢cdes na gestdo do curriculo, em vez de sublinhar as
limitagdes dos alunos.” (NUNES e MADUREIRA, p. 133, 2015), trazendo,
por conseguinte, outro eixo estruturante ao Ensino Colaborativo: a for-
macéo continuada dos(as) docentes (SAO PAULO, 2021, p. 32-33).

Se para os anos finais temos tais pontos de dificuldade apreciados, nos
anos iniciais as primeiras relacées da crianca, publico da Educacdo Especial,
podem colocar desafios ao educador especial no que diz respeito a sua
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adaptagdo escolar, ou seja, as trocas sociais que a escola promove e que
deverdo ser por ela apreendidas. Sdo diferencas de olhar e de préatica, mas
tanto a observacdo investigativa quanto a préatica revelam a necessidade de
abertura do educador especial ao inesperado, aos desafios que o aconte-
cimento escolar e o cotidiano lhe impdem, e o desejo de ser um educador
critico-reflexivo, que se abre as demandas do outro.

Portanto, sintetizando os passos e as atividades do educador especial
para o trabalho colaborativo em atengdo aos alunos publico da Educagéo
Especial, temos: 1) a observacdo da dindmica escolar em que o aluno esta
inserido; 2) o levantamento de demandas de formacdo continuada para
os professores acerca das especificidades que envolvem o estudante; 3) o
planejamento integrado entre os professores regentes que atuam com o
estudante (se nos anos iniciais, menos integrantes; se nos anos finais, mais
integrantes), com apontamentos de principios norteadores para a relagdo
docente e discente e com atencdo as especificidades do aluno; 4) o desen-
volvimento de PEl com foco no DUA, apontando as intervencdes pontuais, a
partir das demandas especificas pelo aluno em relacdo as disciplinas e aos
espacos de sua inclusdo na escola; 5) o estabelecimento de integracéo entre
servicos especializados, familia e escola.

Com tais apontamentos, podemos pensar numa politica de educacgéo
inclusiva que, embora aponte uma educacdo “para todos”, busca o ensino
pelas particularidades, favorecendo as diferencas.



Consideracoes finais

Com a perspectiva de que a inclusdo sb ocorre com a efetiva participacdo
dos estudantes em todos os espacos educativos, este texto buscou apresen-
tar as particularidades de atuacdo do educador especial no Ensino Funda-
mental e os percursos para a promog¢do do ensino inclusivo em atencéo as
singularidades dos alunos que sdo publico da Educacdo Especial.

Embora a politica inclusiva circule na sociedade desde meados da dé-
cada de 1990, ainda é desafiadora a préatica docente junto aos alunos com
deficiéncia. Em partes isso se dé pela falta de formacédo ou pelo pouco
direcionamento curricular na formacao inicial de professores. Por outro an-
gulo, também ocorre por conta da atuagdo de docentes que vivem a educa-
cdo inclusiva sem ter tido, ainda que "basicamente”, a orientacdo formativa
para atuar com tais alunos. A formacéo é fundamental para uma educacéo
inclusiva de qualidade, e porisso o tema da formac&o continuada é de extre-
ma relevéncia e apareceu no texto como estratégia de desenvolvimento da
educacao inclusiva por meio da atencdo do educador especial as caréncias
formativas de seu entorno escolar.

Vimos a presenca de documentos legais norteadores do Ensino Funda-
mental, as diretrizes que legislam o curriculo a ser trabalhado e trouxemos
algumas proposicdes para a atuagdo do educador especial.

No entanto, algo que deve ser salientado é que néo héa pressuposicéo de
"modelos prontos” e “receitas metodoldgicas” para o especialista, uma vez
que o maior pressuposto apresentado é que cada aluno tem sua histéria, em
diferentes contextos familiares e educativos, impondo diferentes necessida-
des de intervencgéo e planejamento.

Portanto, a base deixada neste estudo é a de que a construcéo do pla-
nejamento interventivo e a atuacdo do educador especial nessa etapa de
ensino pressupdem presenca efetiva e atuagido critica que lhe possibilitem
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"sentir” o espaco, conhecer os dilemas e produzir em conjunto estratégias
educativas que possam ser favoraveis aos estudantes acompanhados.

O grande desafio da Educacéo e da Educacgdo Especial é que ndo hé
receitas prévias: para o ensino acontecer temos como preceito fundamental
a abertura ao inesperado e ao desconhecido. Ha principios que envolvem a
Educacdo Especial e que se colocam por meio do constante estudo e pelo
espirito investigativo. Ha necessidade da relagdo critica, das inquietagdes
para que a constru¢do do novo se dé diariamente. Se tais pressupostos fo-
rem apreendidos por vocés, a disciplina cumpriu seus objetivos.
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