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Introducao

Este texto servird como aporte tedrico, trazendo conceitos-bases funda-
mentais para nossas reflexdes ao longo da disciplina “Surdez e Abordagem
Bilingue: contextos e préaticas educacionais”. Para abordar o tema, fizemos
o percurso histdrico sobre a composigdo no campo da educagéo de surdos
até chegar ao momento em que se apresenta a discussdo atual acerca
das concepcdes filosdficas sobre a nossa compreensdo da palavra/conceito
"surdez”, entendendo-a como campo de saber e espaco de producdo de
verdades e formas de vidas surdas. Esse campo de saber produz pelo me-
nos trés formas distintas de conceber a surdez: como resultado de um olhar
clinico-patoldgico; como decorrente de uma narrativa socioantropolégica;
ou como resultado de uma producdo ética, de um ethos surdo, a saber, de
uma perspectiva filosofico-ontoldgica. Para o adensamento em cada um
desses campos, na Unidade 1, “Introdugéo a surdez como campo de saber
e os Estudos Surdos”, discorremos sobre as trés concepg¢des delineadas e as
linhas conceituais que consolidam cada um desses territorios analiticos do
campo dos estudos da surdez e dos estudos surdos. Sobretudo, compomos
uma descri¢cdo das concepg¢des sobre sujeito, linguagem e constituicdo sub-
jetiva em cada uma dessas linhas produzidas por saberes que resultam em
processos de subjetivagdes surdas muito diferentes.

Na Unidade 2, "Histéria da educagéo de surdos no Brasil e o cenério
social de suas lutas politico-linguisticas”, tecemos aspectos histéricos acer-
ca da educacdo das pessoas surdas, percorrendo alguns dos marcos que
avistamos como importantes componentes de a¢bes e politicas educativas
para as pessoas surdas. Nessa unidade visamos apresentar as principais
linhas tedrico-metodolégicas de ensino de surdos. Apresentamos pontos
e contrapontos sobre a agdo educativa para pessoas surdas, referenciando
o uso ou nado da lingua de sinais, praticas de normatizacdo e normalizacéo
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surda pela corre¢édo de seus corpos e a apropriagdo (ou nao) da lingua oral,
em praticas educativas. Além disso, interessa-nos tracgar os saberes acerca
dos aspectos cultural-identitarios, como componentes centrais das prati-
cas educativas (se estdo imersos nelas ou néo) e das politicas no campo
da educagdo de pessoas surdas. Para esse movimento foi necessério apre-
sentar as abordagens de ensino que compdem a educacdo das pessoas
surdas, do oralismo a abordagem bilingue de ensino.

Na Unidade 3, "Dispositivos juridicos de construcdo para uma educagéo
bilingue de surdos”, caminhamos por alguns documentos legais que incidem
sobre a construcdo das politicas educativas de surdos e que, por meio
delas, consolidam praticas de ensino de surdos nos variados municipios de
nosso pais. Temos a intencédo de percorrer do macro ao micro, observando
a conjuntura entre esses documentos e a poténcia afirmativa do discurso
acerca da educacdo inclusiva e bilingue de surdos. Por essas ferramentas
conseguimos descrever as bases de lutas da comunidade surda acerca da
acessibilidade linguistica e do reconhecimento de cidadania surda pela Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras).'

J& na Unidade 4, “Libras como lingua de instru¢do na educacé&o bilin-
gue de surdos”, queremos trazer a reflexdo acerca da importéncia de uma
lingua na aparicdo politica e na afirmacdo de vida de um sujeito. Somos
seres produzidos na e pela linguagem, pela perspectiva de Vigotski (1991),
e por meio de suas bases traremos algumas ponderagdes sobre a produ-
cdo enunciativa em Libras na e para a educacéo de surdos. Nesse sentido,
descrevemos alguns dos aspectos relevantes para a defesa das comuni-
dades surdas sobre a pauta educativa, em que se afirma a Libras como
lingua de instrugcdo, numa perspectiva educativa bilingue, além da neces-
saria compreensdo de marcadores culturais como elementos constituin-
tes das lutas das pessoas surdas.

Por fim, na Unidade 5, “Contextualizacdo politica atual para a consti-
tuigdo de programas inclusivos bilingues para surdos”, buscamos realizar
uma sintese desses conceitos abordados anteriormente, articulando-os
com a pauta educacional atual e a execuc¢do de programas inclusivos e
bilingues alinhados as diretrizes legais e as peticdes e conquistas das
comunidades surdas. Para isso descrevemos os profissionais dispostos no
Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), no sentido de
se colocarem como essenciais a producdo de uma educacao bilingue, que

1 Doravante apenas Libras, como sigla de Lingua Brasileira de Sinais.
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sédo: docentes bilingues, pedagogos e formados em Letras-Libras, educa-
dores/instrutores surdos e intérpretes de lingua de sinais educacional.
Ao entender tais demandas de producédo bilingues, diferentemente das
narrativas implementadas em politicas que regem a Educagéo Especial
(LODI, 2013), discorremos sobre as préaticas de ensino que consolidam o
atendimento educacional especializado e as contraposicdes pela atuagcao
bilingue feita no turno escolar, em Libras, e ndo em a¢des complemen-
tares e suplementares em contraturno. Esperamos que o leitor encontre
neste texto-base elementos para construcdo de conhecimentos na atuali-
dade acerca da educagéo de surdos em uma abordagem bilingue.






Introducao a surdez como campo de
saber e os Estudos Surdos

A palavra do surdo se expressa através da lingua de sinais. [...] A sur-
dez comeca entdo a metamorfosear-se naqueles que, ainda que seu
ouvido funcione perfeitamente, se tornam incapazes de escutar uma
palavra que se expressa de maneira diferente da sua. E a presenca do
outro que escuta ou que ndo quer ouvir que comeca a definir o “ser
surdo” (BENVENUTO, 2006, p. 228).

Nesta primeira unidade propomos uma explanagdo geral sobre o campo
de conhecimento dos estudos surdos, marcando nele trés formacdes dis-
cursivas e de saber sobre a surdez: 1) a patoldgica, 2) a antropoldgica e 3) a
ontoldgica. Para Witchs e Lopes (2015), a surdez deve ser entendida como
uma matriz de experiéncia, porque por meio dela temos um “conjunto de

III

caracteristicas que compdem um individuo, uma linha invisivel” e a demarca-
cdo das “fronteiras da posicdo que, historicamente, seria ocupada por aque-
les que passaram a ser chamados de surdos” (WITCHS; LOPES, 2015, p. 33).
Na experimentacdo da surdez, os sujeitos vao se constituindo e atribuindo
a si marcadores culturais e identitérios a partir do modo como lhes chegam
determinados saberes e como, por meio dele, sdo representados e os veem.
Dessa forma, baseados pela lente foucaultiana, que marca a constituicdo
subjetiva por meio das préticas de governo de nossas condutas, “utilizamos
anocdo de governamentalidade como uma grade de inteligibilidade na qual
se inscrevem praticas de constituicdo da surdez, e que colocam em opera-
¢do a normalizagdo, o governamento e a subjetivacdo de surdos” (WITCHS;
LOPES, 2015, p. 33).

Tomar a surdez como experiéncia subjetiva ou matriz de experiéncia, na
perspectiva e nos estudos foucaultianos, quer dizer que ela se organiza em
trés eixos, sendo eles: “a formacao de saberes sobre a surdez e os surdos,
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a normatividade de seus comportamentos e a constituicdo de seus modos
de ser” (WITCHS; LOPES, 2015, p. 34). Sobre o uso da palavra “surdez” como
campo de saber e producgdo experiencial de governamento das vidas surdas,
os autores mencionam as diferentes formas e variacdes que a palavra foi
incorporando ao longo da histéria.

E possivel pensar, portanto, que a palavra surdez adquiriu sentidos
negativos a partir do momento em que foi colocada em relagéo a
uma norma auditiva. Entretanto, ndo é com esses sentidos que
a utilizamos aqui, uma vez que entendemos ndo ser possivel sustentar a
possibilidade de “represar, de aprisionar e fixar o significado, de
uma forma que seja independente do jogo da inven¢do e da imaginagédo
humanas” (SCOTT, 1995, p. 71). O problema ndo esté nas palavras, mas
nas formacdes discursivas que transpassam por elas e que operam na
constituicdo das subjetividades provenientes da experiéncia da surdez
(WITCHS; LOPES, 2015, p. 35).

O que isso quer dizer? Que a experiéncia subjetiva, particularmente a
experiéncia da surdez, passa a ser “percebida como uma forma histérica
de subjetivacdo” (WITCHS; LOPES, 2015, p. 35). Dessa forma, historicamente
temos diferentes maneiras de conceituar e interpretar a “surdez” e, conse-
guentemente, a pessoa surda. Assim, a surdez, olhada como experiéncia,
forja o modo como os sujeitos surdos se olham e o modo como eles passam
a se narrar.

Numa primeira matriz, num olhar mais orgénico sobre a surdez, temos
a narrativa pela perspectiva da falta de audi¢do, como condicdo bioldgica
de alguém que esta fora do padrdo de normalidade e por isso pode ser
"reparado” por meio de corre¢bes que minimizam essa ndo audicdo, essa
menor eficiéncia de um corpo ndo normal. Assim, levantam-se estudos e
producdes interventivas clinicas para o reparo desse organismo, tragando
aproximacgdes a normalidade que enquadrem o sujeito ao padrdo esperado.
Seguem-se préticas interventivas de corre¢des por meio de uso de apare-
lhos auditivos, cirurgias, como a insercao do implante coclear, intervencdo
de terapia de fala, entre outras formas de a¢3o, ja que, nesse saber, a ciéncia
médica é usada como aliada para a producédo do corpo normal. Toma-se a
lingua portuguesa como meio de comunicagao primordial, e por isso passam
a ser pensadas formas de apropriacdo da fala oral pelas pessoas surdas. A
essa perspectiva temos chamado de olhar clinico-patoldgico sobre a surdez,
ja que o foco esta mais na deficiéncia auditiva do que nas mudancas sociais
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e comunicativas que dela sdo originadas. Por isso, a busca do reparo dessa
menor eficiéncia orgéanica é algo evidenciado.

Os mais antigos saberes produzidos sobre os surdos e a surdez de que
se tem conhecimento datam de cerca de 1.000 anos antes de Cristo,
com as categorizac¢bes feitas pelos hebreus no Talmude sobre as di-
ferencas entre surdos, surdos-mudos entre outros (CARVALHO, 2007).
Entendemos, contudo, que é a partir da conjuntura da Modernidade
que a proliferacdo desses saberes aumenta. Sobretudo, é a partir da
necessidade de normalizar surdos, para que seja possivel governa-los,
que os saberes sobre a surdez passam a crescer consideravelmente
(WITCHS; LOPES, 2015, p. 40).

Com o advento de técnicas corretivas por meio de uma discursividade
clinica, nesse campo os estudos se voltam aos niveis de decibéis perdidos e
como essa falta de audigéo acarreta os distdrbios de linguagem. Para essa
visdo sdo importantes a diviséo e a classificacdo dos niveis de surdez: leve,
moderada, profunda, severa e a anacusia.? A nosso ver, ndo ha problema em
avaliar a surdez pelos niveis de audicao, todavia, a intervencéo escolar, quan-
do realizada com base na perda auditiva, tem um caréter mais reabilitador,
e para esse campo (o educacional) outras perspectivas nos parecem mais
interessantes. Aprofundando esse tema, a construcdo desse olhar clinico
produz no surdo o lugar da falta, espaco esse que marca o corpo surdo,
colocando-o em posicdo de enunciacéo de si pela l6gica da deficiéncia, em
busca de um controle e reparo desse desvio, para sua insercdo na logica
produtiva social, em que o corpo normal ganha destaque.

2 Vérios sdo os fatores que levam a surdez orgénica em determinados sujeitos, desde
questdes congénitas, doencas no periodo de gestagdo (rubéola, sarampo, entre ou-
tras), apds o nascimento (meningite, medicagdo ototdxica) e sindromes. As diferencas
de momentos de aquisicdo da surdez sdo nomeadas como sendo: pré-linguistica ou
pos-linguistica. Os tipos de surdez também sdo distintos, podendo ser de conducéo
ou neurossensorial. Assim, classifica-se a perda de audi¢do pela dificuldade de com-
preensdo dos estimulos sonoros em leve, moderada, severa, profunda e anacusia. Essas
questdes mais bioldgicas da surdez ndo serdo aprofundadas neste material. Embora
as questdes orgdnicas sejam relevantes, neste texto focaremos as questdes linguisticas
e culturais da surdez, partindo da premissa de que a lingua de sinais proporciona uma
significativa insercdo do surdo no mundo, dando-lhe meios reais de comunicacéo e de
constituicdo de subjetividades. Para mais informacdes sobre as questdes bioldgicas
(orgénicas) de causa da surdez, ver: <https://www.tuasaude.com/causas-da-surdez/>.
Acesso em: 6 ago. 2021.


https://www.tuasaude.com/causas-da-surdez/
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O atravessamento do olhar clinico na educacédo de surdos contribui
para a produgdo de uma subjetividade constituida de no¢ées de defici-
éncia: as praticas médicas diagnosticavam a surdez como contribuinte
do desenvolvimento de uma série de doencas, sobretudo pulmona-
res, que poderiam ser evitadas se os surdos usassem livremente seus
pulmdes por intermédio do ato da fala (THOMPSON, [1880] 2011).
Os argumentos clinicos fornecem, desse modo, a sustentacéo para a
defesa do método oral, “ndo visando apenas propdsitos educacionais,
mas sim objetivando uma melhora no nivel de salde entre os doentes”
(THOMPSON, [1880] 2011, p. 135). Toda essa relacao clinica estabele-
cida com a surdez coloca o surdo a pensar-se como deficiente; como
alguém que precisa recuperar-se e que exerce um modo de ser distante
da normalidade (WITCHS; LOPES, 2015, p. 40).

Também hé outra forma de conceber a surdez, ou seja, outro saber
acionado, com aproximagdes as narrativas de identidade e de cultura.
Portanto, apds a construcdo de praticas corretivas, dispositivos e técnicas
de disciplinamento do corpo surdo a normalidade, passamos para outro
territério enunciativo com novas formulacdes, em que ndo se olha mais a
surdez pela falta orgénica, mas a partir dela, de modo que se percebe ou
se evidencia a positividade produtiva, resultando em um corpo singular,
ou seja, olha-se para as producdes surdas como efeitos da falta auditiva.
Por essa razdo a pessoa surda pode produzir em si uma relacdo experien-
cial pela visualidade. Nesse campo, observa-se a relacdo senséria surda
como efeito da materialidade de um corpo visual, em que a lingua usada para
interacédo se da nessa modalidade: espago-gesto-visual. Advoga-se pela dis-
tinta relagdo de uma pessoa surda e ouvinte: o sujeito surdo passa a ser com-
preendido e anunciado pela diferenca identitéria e linguistica.

Entendemos que esses ndo sdo os Unicos saberes nem as Unicas normati-
vas a estabelecer um modo de ser surdo associado a no¢do de deficiéncia
auditiva. Mais recentemente, a nog¢do de identidade surda tem servido
para a constituicdo de uma subjetividade que abarca um modo de ser
surdo que ultrapassa a nogdo de deficiéncia e se vincula a uma nocao de
diferenca cultural (WITCHS; LOPES, 2015, p. 41).

A essa perspectiva damos o nome de socioantropoldgica, porque nela
se entende que hd uma experiéncia corporal surda que produz uma cul-
tura visual e que se manifesta na producdo de uma lingua compartilhada
em outra modalidade que n&o a das linguas orais. Portanto, entende-se
que a pessoa surda se constitui por uma experiéncia linguistico-cultural e
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identitéaria distinta da experimentacdo de um sujeito ouvinte. Ou seja, a falta
de audicdo carece menos de intervencdo corretiva corporal (com técnicas
que facam com que a pessoa surda se aproprie das particularidades de um
mundo sonoro, em que é definida pela marcacédo de niveis de decibéis fal-
tantes) e mais de estimulos sociais que favorecam a ampliacédo e reconheci-
mento dessas especificidades linguisticas para favorecer o uso e a circulacao
de uma lingua que ndo traga impedimento orgénico para o sujeito surdo,
como a lingua de sinais. Portanto, fazendo uma sintese:

A primeira narrativa insere a surdez nos discursos da deficiéncia, na
perspectiva clinica, na qual hd a patologizacdo do outro (surdo) que
vive a negatividade da falta orgénica e carece de reparo por meio de
técnicas ortopédicas e corretivas: proteses auditivas, implantes coclea-
res, treinamentos orofaciais, entre outras formas de correcdo do corpo
e da forma de vida de ser e se fazer surdo (SOUZA, 2006; LOPES, 2007;
MARTINS, 2008, 2013a; REZENDE, 2010). Em relagdo aos produtos da
perspectiva clinica, Rezende (2010) afirma que as tecnologias médicas
tém produzido uma invasédo no modo de vida do surdo e produzido
subjetividades surdas que visam o adestramento de corpos. [...] A se-
gunda perspectiva anuncia a surdez como experiéncia visual inserindo
o surdo no discurso antropoldgico e cultural. E a falta de audigdo que
promove outra forma singular de experienciar o mundo e se fazer su-
jeito. Em tal perspectiva, esta implicita a positividade da surdez pelo
uso de outra forma de comunicagéo, a lingua de sinais. A questéo da
lingua esté colada as formas e as manifestacdes identitérias e culturais
(CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 397).

Diante desse cenario, de anunciagdes diferenciadas sobre um campo de
saber, como o da surdez, algumas acdes tém sido reivindicadas pelas comu-
nidades surdas, na defesa do reconhecimento de seus direitos linguisticos,
ndo como pessoas com deficiéncia auditiva, mas como uma comunidade lin-
guistica minoritéria que vem sofrendo processos de minorizagdo. A luta e rei-
vindicacdo surdas voltam-se a promocéo de seus direitos sociais pela busca
da acessibilidade linguistica. Isso mostra contradi¢des na forma de entender
a surdez e os caminhos para se efetivarem praticas inclusivas na sociedade.
H& uma parte do movimento surdo sinalizador que reconhece a importéncia
da lingua de sinais como espaco de insercdo do surdo na sociedade e que
reivindica a presenca de praticas acessiveis por meio dessa lingua.

Algumas leis reconhecem e afirmam o direito linguistico dos surdos, tais
como a Lei de Acessibilidade, a Lei de Libras, a Lei Brasileira de Inclusao,
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entre outras (BRASIL, 2002, 2005, 2010, 2015). Todavia, transformar o espaco
social num lugar de acolhimento das diferencas linguisticas ndo tem sido
tarefa simples. Embora desde 2002 se reconheca a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio de comunicagdo e expressdo das comunidades
surdas, ainda estamos longe de efetivamente ter espacos bilingues, com
profissionais que atendam a comunidade surda, falantes da Libras, por meio
da acolhida nessa lingua (Libras), fazendo-a como espaco de didlogo e de
producdo de subjetividades. Outro adendo é que a presenca de intérpretes
de lingua de sinais nos variados setores sociais ainda é muito escassa, haja
vista que a formagdo em nivel de graduagéo desses profissionais é algo bem
recente e que o reconhecimento da profissdo do intérprete de Libras, como
agente profissional, e ndo ator assistencial, é também algo muito novo, dado
pela Lei n® 12.319, de 1 de setembro de 2010 (BRASIL, 2010).

O fato de a regulamentacdo da Libras (BRASIL, 2005), bem como o re-
conhecimento profissional da atuagdo de mediadores linguisticos (BRASIL,
2010), como os intérpretes de Libras, serem recentes faz-nos perceber que a
acessibilidade das pessoas surdas ainda € algo a ser reivindicado por meio
de lutas para a afirmacéo e construcdo de politicas bilingues que favorecam
o empoderamento da lingua de sinais na sociedade, sua circulagdo e seu
efetivo uso em praticas sociais. Tais agdes refletem um conjunto de praticas
que foram sendo assumidas na medida em que a forma de a pessoa surda se
olhar e se narrar ganha novos territérios, novos planos de enunciagdes, como
os trazidos pelos estudos surdos.

supdel-se] a existéncia de uma linha continua de sujeitos deficientes,
dentro das quais os surdos sdo forcados a existir: 0 anacronismo de definir
um grupo de sujeitos "“especiais” que coloca aos surdos, aos deficientes
mentais, aos cegos, etc., numa descricdo que &, na verdade, descontinua.
Isto é, juntos, mas separados de outros sujeitos, dentro de um processo
indiscriminado de patologizacdo (SKLIAR, 2013, p. 12).

Por fim, apresentamos o Ultimo modo destacado de concepcéo da sur-
dez, ndo no campo clinico, tampouco apenas na narrativa da identidade e da
cultura, que por vezes pode reivindicar outro essencialismo ao corpo surdo,
ndo na norma orgéanica, mas na norma social do que se espera e o que tal
corpo pode fazer pela narrativa da identidade e da lingua. Pretendemos
aqui apontar a surdez pela materialidade expressiva, como efeito de lingua-
gem em que se constitui um ethos surdo, sempre singular. Desse modo,
buscamos narrar a surdez como uma pauta ontoldgica, aproximando-se de
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uma concepcao filosdfica da experiéncia surda. Sobre essa perspectiva, os
autores Pagni e Martins (2019) apontam que

A surdez como acidente é de ordem ontoldgica e ndo somente imanente
a sua existéncia, como algo que inesperadamente a atravessa e o tor-
na irreconhecivel, como também transcendente, como uma ideia que
impera negativamente sobre si e a sua vida, independente das formas
que assuma, nesses casos. Tal acidente obriga os sujeitos surdos a se
potencializar e se recriar, dobrando-se a um imperativo moral de que
jamais seria como o de qualquer outro nesse mundo, exceto se adentrar
os jogos de poder e de subjugacdo na relagdo com outrem, mas também
demandando linhas de fugas para que, eticamente, escape a essas for-
mas de tecnologias de biopoder (PAGNI; MARTINS, 2019, p. 12).

Anunciadas as formas historicas de experiéncia da surdez, escolhemos
afirmé-la, neste estudo, como experiéncia ético-estética, efeito de sin-
gularidade, e por conta disso muitas peticdes e variadas manifestacdes
insurgentes para a manutencdo das diferencas surdas sdo percebidas em
producdes que escapam e marcam um campo potente de a¢do e de pro-
ducédo de diferencas e variacdes de experimentacdes da propria condicado
surda: do ser surdo. E nesse local de lutas e reivindicacdes pelas diferen-
cas éticas e estéticas que o campo dos Estudos Surdos se consolida (em
meados de 1990) a partir da jungdo de pesquisadores e ativistas, surdos
e ouvintes, que auxiliaram na desconstrugdo da perspectiva da surdez
exclusivamente por uma abordagem patolégico-clinica para um campo
mais cultural e politico de afirmagdo de suas singularidades existenciais.
Caminhemos agora para as marcas histéricas que selecionamos para este
texto e que achamos serem importantes, porque evidenciam algumas
alteracdes historico-sociais e experimentais do campo de saber sobre
a surdez e a pessoa surda, no advento e na criagdo dos estudos surdos.
Queremos com isso destacar algumas contracondutas surdas as praticas
normalizadoras que vinham se produzindo e em que esses sujeitos se viam
presos. Queremos registrar algumas das capturas sociais na narrativa da
normalizacdo dos corpos surdos, sobretudo ressaltando o impacto desse
movimento no cenario escolar e as lutas feitas por comunidades surdas
insurgentes.






2

Histéria da educacao de surdos no Brasil
e o cendrio social de suas lutas politico-
linguisticas

Para dar continuidade a este estudo, passamos a apresentar o contexto edu-
cacional das pessoas surdas e a entrada da Libras como meio de instrucédo
e de ensino no cenério escolar atual. A reflexdo dessa tematica é um desafio
importante quando pensamos na formacdo de educadores que terdo conta-
to com educandos surdos em suas salas de aula e que precisam refletir sobre
sua prética de ensino frente a essa realidade posta. Iniciamos com a seguinte
questdo: Vocé ja parou para pensar que a educagdo de pessoas surdas ndo
pode ser pensada da mesma forma que a educacdo de uma pessoa que
ouve?

Pode parecer uma fala comum, mas na prética hd uma imensa dificuldade
de compreenséo disso e de se concretizar uma educacéo de fato baseada
na diferenca surda, ou seja, produzir uma educagio baseada nos principios
de uma ontologia surda. Se ndo é facil construir uma educacdo com base
na materialidade de um corpo surdo e de suas experiéncias de diferencas:
1) Quais os problemas dessa educacéo pensada de modo igual para pessoas
surdas e ouvintes?; 2) Como construir uma educacéo politicamente favoravel
as pessoas surdas? Para uma possivel resposta a essas indagagdes, é neces-
sario antes assegurar a compreensdo de que a Libras é uma lingua de fato,
reconhecida nacionalmente por meio da Lei 10.436/2002 e regulamentada
pelo Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2002, 2005).

Na legislacdo brasileira, verifica-se que:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expresséo a
ela associados. Pardgrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de
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Sinais — Libras a forma de comunicacéo e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriun-
dos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, art. 1,
grifo nosso).

Talvez vocé esteja se questionando que relacdo esses dois documen-
tos legais citados tém com as questdes apontadas anteriormente. Entdo
dirlamos que tem tudo a ver, ja que eles trazem afirmagdes fundamentais
para as posi¢des culturais da comunidade surda e se constituem a partir das
narrativas do campo socioantropoldgico, como vimos anteriormente. Por se-
rem, esses documentos, reflexos de concepcdes tedricas e de pressupostos
filoséficos sobre o conceito de educacéo, linguagem e de pessoa surda, eles
refletem praticas de ensino e importantes mudancas escolares atuais que
se originam das diferentes posi¢des discursivas introduzidas por diferentes
pesquisas no campo dos estudos surdos, visando uma educacao bilingue e
tendo a Libras como a lingua de instrugdo escolar — lingua em que o ensino
¢ efetivado e partilhado entre docentes e discentes.

Para entender a complexidade da educacéo de surdos pela diferenca
em que ela se constitui com relagdo a educacéo de pessoas ouvintes, apon-
tamos as legislagdes citadas como marco histérico legal. Elas trazem pontos
de convergéncia para a discussdo da construcdo de uma escola em que a
Libras ganhe espaco e centralidade nas préticas escolares e de ensino; ou
seja, para que essa lingua esteja na escola como direito de se fazer mediado-
ra de conteldos, por meio da instrucdo em Libras para a pessoa surda. Isso
ja é indicio de mudanga de proposta metodolégica, ndo acham? Isso porque
a lingua de instrucéo escolar ndo pode ser a mesma para as pessoas surdas
e ouvintes. Para estas Ultimas, a lingua matriz de ensino tem sido a lingua
portuguesa. Se a Libras é uma lingua reconhecida cientificamente por meio
de inUmeras pesquisas (FERREIRA-BRITO, 1993, 1995; PERLIN, 1998; SOUZA,
1998; QUADROS; KARNOPP, 2004, entre outros), seu reconhecimento legal
tem aspectos politicos positivos, que se desdobram em agdes governamen-
tais na escola. Portanto, atualmente a discussdo de seu uso e importancia
sai da academia, da esfera de pesquisas e passa a circular nas esferas so-
ciais, dentre elas a escola. Assim, a Libras sé passa a ser vista como lingua
de instrugdo para pessoas surdas, no ambito do direito educativo, a partir do
Decreto 5.626/05, citado anteriormente. Além da possibilidade de entrada
da Libras na escola, passa a se ter o respaldo curricular numa perspectiva



Unidade 2: Histéria da educacao de surdos no Brasil e o cendrio social de suas lutas... | 21

bilingue: Libras e Lingua Portuguesa (LP)® na modalidade escrita como lin-
guas de mediacdo pedagdgica. Esse respaldo possibilita algumas mudancas
na dindmica escolar para que, de fato, os alunos surdos aprendam pela lin-
gua de sinais. Tratamos mais a frente de questdes que marcam os desafios
atuais para a implantagao de programas inclusivos bilingues para surdos.

Por ora, apresentamos os abalos e as mudancas histéricas no que
concerne ao contexto educacional no campo da surdez. Vale ressaltar a
perspectiva de Michel Foucault (1979), que toma a histéria como algo ndo
linear. Afirma-a como efeito de relagdes de saber e poder, que culminam
em préticas sociais construidas por determinados interesses. E com esse
olhar que o autor alerta para os questionamentos histéricos de praticas
naturalizadas, pois “s6 os conteddos historicos podem permitir encontrar a
clivagem dos confrontos, das lutas que as organizacdes funcionais ou sisté-
micas tém por objetivo mascarar” (FOUCAULT, 1979, p. 170). Desse modo,
as nossas acdes estdo pautadas por verdades difundidas socialmente e que
se articulam aos dispositivos escolares, por exemplo, o espaco da sala de
aula. Esse funcionamento se da como parte da maquinaria social e camu-
flada, de modo interesseiro, na dinédmica cotidiana. Como efeito, as acdes
mudam segundo novas concep¢des e novos saberes que passam a ser
introduzidos e ganham destaques. S0 esses saberes circulantes que serdo
aqui trabalhados de modo a apresentar praticas, propostas e acdes dentro
das politicas educacionais voltadas a pessoa surda. Isso quer dizer que nédo
ha a¢des perpetuadas infinitamente, sem altera¢des; ha movimentos e lu-
tas constantes para novas praticas sociais, que configuram novos saberes.
Isso dito, afirmamos a presenca da comunidade surda na luta pela aparicdo
da lingua de sinais e de seus saberes, afrontando os modos impostos de
vida e de uso da lingua oral (LUZ, 2013).

Segundo Luz (2013, p. 41), "quem vive uma lingua de maneira inteligivel
e irrestrita, tanto no sentido cultural quanto sensorial, tem facilitadas expe-
riéncias de aparicdo”. Isso quer dizer que um surdo que pode se mostrar
usando uma lingua a qual ndo lhe pde, logo de inicio, nenhum impedimento
sensorial, sem duvida, “existe” para o outro, para si e para o mundo, pois o
uso de uma lingua partilhada socialmente garante caminhos e conhecimen-
tos para sua incluséo social/educativa. Esse acesso ao sistema linguistico co-
mum o faz sentir-se mais acolhido pelo grupo. Ocorre que essa "apari¢do”,
proposta por Luz (2013), ndo é simples de se dar, nem socialmente, muito

3 Doravante faremos uso de LP como sigla da Lingua Portuguesa.
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menos no interior das escolas ou de maquinas publicas sociais. Isso porque
presentificar a Libras e os aspectos culturais das pessoas surdas no interior
das préaticas educacionais é um desafio vigente e que se da por fatores hu-
manos, por ideias circulantes, por uma padronizacdo do como e o que se
ensina na escola, bem como, e principalmente, qual lingua de instrucdo deve
se manter como lingua que avalia e media os conhecimentos. Vale ressaltar
aqui a primazia social que os sistemas educacionais tém quanto ao uso e a
circulagao da lingua oral, lingua portuguesa, no Brasil. Poucos sado os espa-
cos (sociais e educacionais) de uso da lingua de sinais, o que reforca a luta
pela sobrevivéncia linguistica desse grupo minoritario que “aparece” por
meio desse idioma (LUZ, 2013).

Com essa introducdo, entendemos que historicamente a educacdo de
surdos vem sendo marcada por discursos que buscam tratar o surdo pelo
olhar do reparo, baseados na norma ouvinte, ou seja, a falta de audicéo
é tomada por um viés negativo, e opera-se a tentativa de correcdo desse
sujeito por meio de praticas clinicas e fonoaudioldgicas: o aprender a falar
esté entre as tarefas desejadas de modo geral. Passeando pela histéria
da educacdo de surdos veremos algumas lutas e buscas por mudangas.
Tal como a epigrafe trazida, é preciso abandonar velhas concepcdes e al-
car novas formas de ver o mundo para mudancas politicas e discursivas.
De todo modo, reconhecer o passado e as lutas vividas € uma maneira de
atentar as acdes no presente e buscar outras formas de existéncias, talvez
mais justas — no caso das pessoas surdas. E possibilitar no minimo novos
discursos e outros saberes sobre a surdez, o corpo surdo e a lingua de
sinais.

Sabe-se que durante a Antiguidade e por quase toda a Idade Média se
pensava que os surdos ndo fossem educaveis ou que fossem imbecis, com
base na visdo aristotélica de que a fala oral se atrelava ao ato de pensar;
portanto, um sujeito que nao falasse estava necessariamente condicionado
ao ndo pensamento, ou seja, ao ndo uso da linguagem. A busca pela cura da
surdez, do mal ao corpo e da impoténcia que ela trazia ao sujeito, que bio-
logicamente era impedido de ouvir, foi chave de leitura para esse momento
social, causando varios desdobramentos praticos por meio desses saberes
postos em funcionamento social (LACERDA, 1998a).

No inicio do século XVI, principiaram a¢des e discussdes a partir da ideia
de que os surdos pudessem aprender por meio de procedimentos pedagé-
gicos sem que houvesse interferéncias sobrenaturais ou curas milagrosas da
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surdez. Surgem relatos de diversos pedagogos que se dispuseram a trabalhar
com surdos, apresentando diferentes resultados com essa pratica pedagdgi-
ca. O propdsito da educacéo dos surdos era que estes pudessem desenvolver
seu pensamento, adquirir conhecimentos e se comunicar com o mundo ouvin-
te. Para tal, procurava-se ensina-los a falar e a compreender a lingua falada. A
fala, nesse periodo, era considerada uma estratégia, em meio a outras, para
alcancgar o seguinte objetivo: desenvolver pensamento e, consequentemen-
te, linguagem na pessoa surda, que nessa ética estava privada por ndo ouvir.
A lingua falada traria a humanidade perdida a pessoa surda.

As técnicas usadas para o ensino de surdos eram guardadas de modo
sigiloso, todavia, hoje é possivel saber um pouco mais sobre as estratégias
utilizadas no periodo referido. Os surdos de familias nobres eram acompa-
nhados por professores particulares para que lhes fosse ensinada a fala e,
com isso, pudessem ter seus direitos legais garantidos. Pedro Ponce de Leon
é narrado e registrado historicamente como o primeiro professor de surdos.
E notério o quanto a fala oral era tida como fundamental na vida da pessoa
surda. Aqueles que ndo conseguissem desenvolver a oralidade estavam fa-
dados a segregacgdo e ao ndo uso de seus direitos sociais (LACERDA, 1998a).

Assim, nota-se que a cidadania estava atrelada a condi¢do de uso da
oralidade, o que agregava poucos avancos para a derrubada da concep-
cdo aristotélica de que o pensamento se desenvolvia pela oralidade. Vale
ressaltar que, além da atencdo dada a fala, os alfabetos manuais — formas
manuais com possiveis relacdes entre letras e gestos, criados pelos pro-
fessores de surdos — eram usados como estratégia de incentivo a leitura
e escrita e, consequentemente, ao ensino da oralidade. Portanto, todas as
técnicas inventadas pelos educadores nesse periodo visavam levar o aluno
surdo ao universo da leitura e escrita e, por fim, ao aprendizado da fala. Por
ndo ouvirem, a leitura labial também era usada como estratégia de incen-
tivo a aprendizagem. Nesse periodo, tinha-se em mente que “a aquisicdo
da linguagem oral é pré-requisito para a aquisicdo da linguagem escrita e,
por isso, é dada a maior énfase nas atividades de treinamento dos érgéos
fonoarticulatérios e aproveitamento dos residuos auditivos” (SOARES, 1999,
p. 2). O ensino dos outros conteldos escolares ficava em segundo plano,
uma vez que o objetivo primordial era o desenvolvimento da linguagem oral,
para tornar o surdo cidadéo.

Uma das premissas com que inicialmente trabalhei dizia respeito a pre-
dominéancia dos procedimentos clinicos na educagdo de surdos e que,
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possivelmente, teria feito com que a questdo da escolaridade fosse
colocada em segundo plano. Isto é, ao contetdo escolar no era dada a
mesma importéancia que se dava aos exercicios especificos, considerados
pré-requisitos para adquirir a linguagem oral (SOARES, 1999, p. 24).

Registros apontam que poucos surdos se beneficiaram desse trabalho,
isto é, somente os de familias mais abastadas, e, ainda, nem todos os sur-
dos tinham facilidade para desenvolver-se por meio dos procedimentos
restritos mediados pela lingua oral e leitura labial. Muitos surdos néo tive-
ram acesso a esses espacos de interacdo escolar de modo mais “particu-
lar”, mais especifico, e, portanto, o insucesso de surdos com a lingua oral
é bastante elevado. Segundo Lacerda (1998a), a falta de uso de uma lingua
oral efetiva e, ainda, a "naturalidade” de desenvolvimento comunicativo
por meio de uma lingua gestual, ndo havendo nenhum impedimento orga-
nico para tal uso, podem ter facilitado, em espacos de encontros surdos,
o uso de um sistema gestual de comunicacdo. A partir desse momento,
podem-se perceber duas correntes distintas de pensamento, o “oralismo”
e o "gestualismo”, que fundamentaram o modo de pensar a educacéo de
surdos e, em decorréncia, desencadearam as abordagens educacionais
que circulam nos dias atuais: oralismo, comunicag3o total e bilinguismo.

De modo geral, o que o oralismo e o gestualismo traziam de divergéncias?
O uso do gesto como forma de comunicagdo para e entre surdos. Embora,
no século XVI, as préticas oralistas, ou seja, o ensino baseado pela oralidade,
fossem as mais usadas, no decorrer do século XVIII as préaticas gestualistas
comecaram a despontar. Embora ainda se vinculem ao funcionamento da
gramatica das linguas orais, as praticas gestualistas principiam um respeito a
singularidade surda, que, ndo ouvindo, se exerce e se constitui por meio da
visdo. A comunicacdo por um sistema gestual certamente é bem mais facil
de ser aprendida e de estabelecer intera¢des sociais para sujeitos que ndo
ouvem. Parece dbvio, ndo? Mas a histdria nos mostra contradicdes acerca
desse ponto. Sobre isso, Lacerda (1998a) afirma:

Em seu inicio, no campo da pedagogia do surdo, existia um acordo una-
nime sobre a conveniéncia de que esse sujeito aprendesse a lingua que
falavam os ouvintes da sociedade na qual viviam; porém, no bojo dessa
unanimidade, ja no comego do século XVIII, foi aberta uma brecha que
se alargaria com o passar do tempo e que separaria irreconciliavelmente
oralistas de gestualistas. Os primeiros exigiam que os surdos se reabi-
litassem, que superassem sua surdez, que falassem e, de certo modo,
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que se comportassem como se ndo fossem surdos. Os proponentes
menos tolerantes pretendiam reprimir tudo o que fizesse recordar que
os surdos ndo poderiam falar como os ouvintes. Impuseram a oraliza-
¢do para que os surdos fossem aceitos socialmente, e, nesse processo,
deixava-se a imensa maioria dos surdos de fora de toda a possibilidade
educativa, de toda a possibilidade de desenvolvimento pessoal e de
integragcdo na sociedade, obrigando-os a se organizar de forma quase
clandestina. Os segundos, gestualistas, eram mais tolerantes diante
das dificuldades do surdo com a lingua falada e foram capazes de ver
que os surdos desenvolviam uma linguagem que, ainda que diferente
da oral, era eficaz para a comunicacdo e lhes abria as portas para o
conhecimento da cultura, incluindo aquele dirigido para a lingua oral.
Com base nessas posicdes, ja abertamente encontradas no final do
século XVIII, configuram-se duas orienta¢des divergentes na educagdo
de surdos, que se mantiveram em oposicdo até a atualidade, apesar
das mudancas havidas no desdobramento de propostas educacionais
(LACERDA, 1998a, n.p.).

O posicionamento gestualista para ensino de surdos ganha visibilida-
de e principia-se por meio do “método francés” de educacdo. O abade
Charles M. De L'Epée foi o primeiro a estudar uma lingua de sinais usada
por surdos, com atencdo para suas caracteristicas linguisticas, criando os
chamados “sinais metddicos”, que eram mesclas da estrutura da lingua
francesa, compartilhadas por meio da lingua de sinais que conheceu com
os surdos. A grande diferenca desse posicionamento é que De L'Epée uti-
lizava sinais na comunicacdo com surdos e, por meio dos sinais metddicos,
propunha o ensino de leitura e escrita. Seu modo de pensar disseminou-se
por toda a Europa e ganhou muitos adeptos que defendiam o gestualismo,
o qual se baseia na aprendizagem dos sinais na interagdo com os surdos
para entdo ensinar-lhes leitura, escrita e a fala. Seus métodos de ensino
tiveram grande repercussdo, porque, diferentemente dos seus contempo-
raneos, De L'Epée ndo mantinha suas praticas em segredo.
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Figura 1. Abade Charles Michel de L'Epée (1712-1789).
Disponivel em: <https://paulohenriquelibras.blogspot.com/2012/01/lepee-300-anos-educa-

cao-de-surdos.html>. Acesso em: 8 ago. 2021.

Ressaltamos que o Abade De L'Epée foi sensivel ao perceber nas intera-
cdes entre surdos que o uso de um sistema gestual funcionava bem para a
comunicagdo e achou que este seria o caminho para a educacao de surdos e
para o acesso ao conhecimento e a escrita. Nos dias atuais, De L'Epée ainda
é homenageado pelas comunidades surdas por sua sensibilidade em relagédo
a comunicacéo apoiada pelo canal visogestual e pelo interesse no contato
com surdos para seu aprendizado (SOARES, 1999). Seguindo o curso des-
critivo, nesse mesmo momento histérico, professores oralistas mantinham
praticas contrarias as veiculadas por De L'Epée, como Pereira em Portugal e
Heinicke na Alemanha, criando rivalidades e oposicées no modo de pensar
e praticar o ensino de surdos:

Heinicke é considerado o fundador do oralismo e de uma metodologia
que ficou conhecida como o “método alemao”. Para ele, o pensamento
sé é possivel através da lingua oral, e depende dela. A lingua escrita teria
uma importancia secundaria [...]. Os pressupostos de Heinicke tém até
hoje adeptos e defensores (LACERDA, 1998a, n.p.).

Com todas essas disputas e com esses saberes em circulagédo, em 1880,
em Mildo-lItélia, foi realizado o Il Congresso Internacional com a finalidade de
discutir qual o melhor método de ensino para surdos. Esse evento é muito
citado entre as comunidades surdas justamente por marcar uma prevaléncia
e imposicado da prética oralista no mundo todo: pratica e método baseado
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na lingua oral, eleita como a melhor estratégia de ensino, baseada na con-
cepcdo de pessoas ouvintes que votaram “em massa” nesse evento. A pauta
da oralidade j& vinha sendo colocada em outros espacos e por isso pdde se
materializar nesse evento maior. Por conta da légica da oralidade como Uni-
co meio de comunicagdo interessante, o uso de gestos na comunicagdo com
surdos passou a ser banido, dando énfase no que ficou conhecido como
método oral puro: o uso exclusivo da fala sem nenhum espaco para gestos
e outros procedimentos que nao direcionassem o aprendizado da comuni-
cacgéo oral (SOARES, 1999). Esse evento é lembrado com grande pesar entre
os surdos, pois se proibiu que os educadores surdos que trabalhavam com
a proposta gestualista continuassem como educadores. O contato surdo-
-surdo nado era visto com bons olhos, se entre eles fossem usadas “as maos”.

Assim, a partir do Congresso de Mildo (como popularmente ficou co-
nhecido) e de outros eventos académicos e cientificos naquele momento, o
mundo todo tem como referencial o oralismo, e dessa premissa se derivaram
as préticas educacionais. Evidentemente, antes do Congresso de Mildo ja
havia toda uma repercusséo das praticas oralistas, culminando no desenro-
lar do evento em si e na decisdo educacional mais "adequada” — aos olhos
dos ouvintes — para as pessoas surdas, imposicdo esta que trouxe sérias
consequéncias.

Na segunda metade do século XIX, o oralismo foi ganhando maior nu-
mero de adeptos. Entre eles, destaca-se Alexandre Graham Bell, que
se opondo, com forca, aos métodos gestuais propde o fim das escolas
residenciais, a proibicdo de professores surdos e, indo além, a interdicao,
por lei, de casamentos entre surdos (LUCHESI, 2003, p. 20).

Doravante, a histéria marca os insucessos do oralismo no que concerne
ao desenvolvimento oral das pessoas surdas, e consequentemente tivemos
o notério fracasso educacional dos alunos surdos no sistema de ensino e
no universo do letramento. Poucos surdos beneficiaram-se desse modo de
ensino. Desse intento, iniciaram-se novas lutas e mudangas na perspectiva
de uma retomada do uso dos gestos, que ao longo dos anos seré reconheci-
do como sistema linguistico de comunicacdo defendido pelas comunidades
surdas. No Brasil a influéncia do método oral puro ganhou forca, e como
em todo mundo as préaticas de ensino passaram a ser baseadas exclusiva-
mente na oralidade. Os surdos que ndo se adequavam a esse modo escolar
eram excluidos desse espaco, deixados a margem do sistema. A proposta
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educacional era: adequacao, reparacao do corpo surdo, normatizacdo esco-
lar e normalizagédo por meio da lingua oral.

A adogdo de um método de ensino, voltado prioritariamente para a aqui-
sicdo e compreensdo da fala, passou a ser a solugéo para a educacgéo de
surdos. [...] A opg¢do pelo oralismo na educacgdo de surdos vinha, desta
vez, acompanhada de um comportamento entusiastico pela sua educa-
¢do. Através de um determinado método, os surdos seriam normalizados
e tornar-se-iam cidad&os iguais aos outros (SOARES, 1999, p. 80-81).

Mais indagacdes importantes para nossa continuidade reflexiva: Iguais
a quem? Por que medir o outro por um padrdo de normalidade? Como
as mudancas discursivas e conceituais ocorreram ao longo da histéria e quais
suas implicagées no Brasil? Seguindo os interesses de quem?

A histdria narrada aponta para a forte prevaléncia do ensino da lingua
oral para os surdos. Tais caracteristicas sdo apontadas pelos surdos como
formas opressoras, e, com isso, tem-se a invisibilizacdo das pessoas surdas,
ou ainda sua nao aparicéo, como aponta Luz (2013) em sua obra "Cenas Sur-
das”. O questionamento e a peti¢do pela apari¢do surda ainda se mantém
nos dias atuais. Serd que a histéria educacional de surdos ainda é marcada
por opressées linguisticas?

Sobre esses aspectos trataremos mais a frente, quando veremos as abor-
dagens educacionais de surdos, as lutas por politicas educacionais bilingues
segundo as quais a lingua de sinais esteja presente na escola. A histéria de
surdos é permeada por mudangas, e isso se dad na medida em que hé lutas
para alteracdes de paradigmas e a entrada em cena da lingua de sinais e do
direito do surdo de viver suas diferencas.

As abordagens educacionais de surdos refletiram em préticas de ensi-
no e consequentemente acarretaram a producdo de um tipo de curriculo
voltado a determinados interesses coletivos. Notem que a educacéo de sur-
dos despertou, no decorrer dos séculos XVI ao XIX, interesses de médicos
e religiosos, os primeiros preocupados com a anatomia da pessoa surda e
as possiveis correlacdes entre a surdez e a mudez. Desfeita essa correlacéo,
entendeu-se, a partir dos estudos empreendidos na anatomia, que a surdez
ndo estava colada com a mudez, e, portanto, os surdos teriam possibilidade
de desenvolvimento oral por meio de técnicas reabilitadoras (LACERDA,
1998a, 1998b; SOARES, 1999; LUCHESI, 2003). Houve assim um investimento
e uma conexao entre educacgdo e salde que perdura até os dias atuais.
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Veremos que as abordagens apresentadas ndo ocorreram de modo li-
near na histodria, em que uma é “alterada” pela outra, mas na correlagcdo de
suas existéncias, ou seja, tais saberes ainda se mantém atualmente quando
se analisam as praticas escolares vigentes. Embora haja prevaléncia em de-
terminados momentos de uma ou outra pratica, elas ndo deixaram de existir,
e nos dias atuais cada escola exerce um modo de pensar a educagdo de
surdos, refletindo nas concepcdes arraigadas sobre o surdo, sua lingua e as
questdes culturais dessa comunidade.

Segundo Lacerda (1998a), é no século XX que se iniciam maiores estudos
sobre a lingua de sinais. Com isso reverberam acdes especificas na educacgdo
de surdos:

Na década de 1960, comecaram a surgir estudos sobre as linguas de
sinais utilizadas pelas comunidades surdas. Apesar da proibicdo dos
oralistas no uso de gestos e sinais, raramente se encontrava uma escola
ou instituicdo para surdos que nao tivesse desenvolvido, as margens do
sistema, um modo préprio de comunicacao através dos sinais (LACERDA,
1998a, n.p.).

Como mencionado anteriormente, o encontro entre surdos-surdos
favoreceu o contato e desenvolvimento de uma comunicacdo gestual.
Desse modo, ainda que oficialmente as praticas escolares estivessem
carregadas da concepcdo oral como forma ideal de comunicagéao, havia
resisténcias surdas para a manutencdo de suas diferencas por meio do
uso dos sinais. Mais para frente falaremos sobre por que esse século foi
fecundo para as discussdes linguisticas da comunidade surda e para a
apari¢do da lingua de sinais com status linguistico na academia.

Passemos agora mais detalhadamente as definicdes das trés abordagens
educacionais mencionadas anteriormente. Iniciamos apresentando a abor-
dagem oralista, que ficou conhecida como Oralismo. Interessa-nos apresen-
tar o seu surgimento e como era visto anteriormente. Essa foi a abordagem
que deu énfase ao ensino do surdo por meio da oralidade, com destaque
em técnicas clinicas interventivas no campo pedagdgico. Diante de todo o
processo histérico, as tendéncias as praticas oralistas sdo notérias. Tivemos
reflexos de suas concepc¢des e filosofias no Brasil e no mundo, as quais in-
fluenciaram as agdes nas escolas, programas educacionais e que perduram
atualmente por meio da afirmacdo do necessario desenvolvimento e acesso
alingua oral pelo surdo como base fundante para o acesso ao conhecimento
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e a cidadania. Ou seja, os reflexos das concepg¢des desenvolvidas pela l6gica
oralista perpetuam ainda em correntes educativas. Nessa abordagem o su-
jeito surdo é visto como deficiente, e a falta de audi¢do pode ser reparada se
o sujeito aprender a falar oralmente, se tiver acesso ao treinamento de fala
para o desenvolvimento de uma lingua de modalidade oral, como a lingua
portuguesa. No campo educacional, as praticas voltavam-se para estraté-
gias de ensino da oralidade, o que deixava de lado outros conhecimentos
que deveriam ser adquiridos na escola, como visto anteriormente. O princi-
pal elemento para o sucesso do surdo nessa abordagem era a conquista da
fala, perseguida a todo custo. Muitos surdos consideram essa abordagem
como excludente do “ser surdo” (PERLIN, 1998), na medida em que propor-
ciona um ensino homogéneo, desvalorizando a lingua de sinais, a cultura
surda — que é visual — e tenta reformular o corpo surdo num corpo ouvinte
por meio do ensinamento clinico que adentra o espaco escolar. Clinica e
escola se tornam o mesmo espaco: o surdo frequentaria, assim, uma insti-
tuicdo a qual oferecesse condi¢des de aprendizagem da fala, treinamentos
orofaciais, entre outras técnicas que desenvolveriam a cidadania almejada
pelo desenvolvimento oral.

Diante do insucesso de muitos surdos na escola por meio do oralismo,
surge na sequéncia, por volta de 1990, outra abordagem, a qual se nomeia
Comunicacdo Total. Essa abordagem, ainda muito usada em escolas e por
educadores, embora se centralize ainda no desenvolvimento oral, é menos
radical que o Oralismo ao permitir o uso de gestos, mimicas e outros “recur-
sos” no ensino. Seria esta a filosofia: tudo vale para a comunicagdo. Ou seja,
era afirmado o uso de todos os “recursos para o desenvolvimento da pessoa
surda e consequentemente da oralidade” (LACERDA, 1998a, n.p.).

A oralizacdo ndo é o objetivo em si da comunicacéo total, mas uma
das éreas trabalhadas para possibilitar a integracéo social do individuo
surdo. A comunicagdo total pode utilizar tanto sinais retirados da lin-
gua de sinais usada pela comunidade surda quanto sinais gramaticais
modificados e marcadores para elementos presentes na lingua falada,
mas nao na lingua de sinais. Dessa forma, tudo o que é falado pode ser
acompanhado por elementos visuais que o representam, o que facili-
taria a aquisicdo da lingua oral e posteriormente da leitura e da escrita
(LACERDA, 1998a, n.p.).

Evidencia-se que a comunicagdo total favoreceu de maneira efetiva o
contato com sinais, que era proibido pelo oralismo. Esse contato propiciou
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que os surdos se dispusessem a aprendizagem das linguas de sinais, ex-
ternamente ao trabalho escolar. “Essas linguas sdo frequentemente usadas
entre os alunos, enquanto na relacdo com o professor é usado um misto de
lingua oral com sinais” (LACERDA, 1998a, n.p.).

Em 1960, William Stokoe defende um trabalho cientifico afirmando o
carater linguistico das linguas de sinais ao estudar a ASL (Lingua de Sinais
Americana). O pesquisador encontra estruturas na lingua de sinais america-
na semelhantes as linguas orais. Isso modifica cientificamente o modo de
ver a lingua de sinais e sua relacdo com o aprendiz surdo. A lingua de sinais
passa a valer como sistema linguistico, e ndo como meros gestos ou mimi-
cas, da maneira que acontecia anteriormente, ou como uma lingua derivada
da estrutura oral, tal qual usavam na abordagem da Comunicacgéo Total.

A primeira caracterizagdo de uma lingua de sinais usada entre pessoas
surdas se encontra nos escritos do abade De L'Epée. Muito tempo se
passou até que o interesse pelo estudo das linguas de sinais de um ponto
de vista linguistico fosse despertado novamente, o que ocorreu nos anos
60 com os estudos de William Stokoe (1978) (LACERDA, 1998a, n.p.).

Muitas lutas tiveram que ser travadas para que as conquistas de es-
tudos na academia pudessem refletir em novas praticas escolares. Como
mencionado, nas escolas, em espagos extrassala, os surdos usavam a
lingua de sinais, todavia, na sala de aula, mesmo na abordagem da Co-
municagao Total, a lingua de sinais néo tinha centralidade no ensino nem
seu valor cultural era reconhecido. Assim como ocorreu com o Oralismo,
a Comunicacdo Total recebeu vérias criticas: primeiro por ndo seguir uma
linha metodoldgica de ensino Unica; segundo porque, ao usar varios re-
cursos e mesclas entre a lingua de sinais, gestos, leituras labiais, entre
outras formas de comunicacao, a crianca surda ficava muito perdida e ndo
desenvolvia nenhuma lingua de fato. Relatos dessa abordagem apontam
novamente para o insucesso escolar de criangas surdas. Com isso surgi-
ram novas buscas e outras formas de ensino.

Evidentemente, tudo isso se deu atrelado aos estudos cientificos
sobre a surdez, a lingua de sinais, as relacdes entre aquisi¢cdo de lingua-
gem o mais cedo possivel, e isso, aliado as lutas das comunidades sur-
das espalhadas no Brasil e no mundo, possibilitou que novos discursos
fossem introduzidos na busca por uma centralidade da lingua de sinais
e da diferenca surda. Sabe-se sobre a naturalidade do aprendizado da
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lingua de sinais, diferentemente da lingua oral, que precisava de méto-
dos sistematizados de ensino, ndo sendo adquirida por todos os surdos
facilmente. Com isso, desenvolve-se a proposta filosdfica da abordagem
bilingue, que vai ganhando solo fértil e se contrapondo ao Oralismo de
modo veemente. O Bilinguismo corresponde a defesa de aprendizagem
e de acesso de duas linguas no espaco escolar: a lingua de sinais, como
primeira lingua a ser adquirida pela crianca surda o mais cedo possivel; e
alingua oral, como segunda lingua na modalidade escrita. A escolapassaa
ser vista como espaco de construcdo de conhecimentos culturais pela
lingua de sinais. Para isso hd que se ter contato com adultos surdos o mais
cedo possivel.

O modelo de educacdo bilingue contrapde-se ao modelo oralista por-
que considera o canal visogestual de fundamental importancia para a
aquisi¢do de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a comunicacao
total porque defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no traba-
lho educacional; porisso advoga que cada uma das linguas apresentadas
ao surdo mantenha suas caracteristicas préprias e que ndo se “misture”
uma com a outra. Nesse modelo, o que se propde é que sejam ensinadas
duas linguas, a lingua de sinais e, secundariamente, a lingua do grupo
ouvinte majoritario. A lingua de sinais é considerada a mais adaptada a
pessoa surda, por contar com a integridade do canal visogestual. Por-
que as interagdes podem fluir, a crianga surda é exposta, entdo, o mais
cedo possivel, a lingua de sinais, aprendendo a sinalizar tdo rapidamente
quanto as criangas ouvintes aprendem a falar (LACERDA, 1998a, n.p.).

A educacio bilingue valoriza o sujeito surdo na sua diferenca lingufs-
tica e cultural. Entende-o para além da deficiéncia, ou seja, o fato de
nao ouvir é exatamente o que possibilita a experiéncia visual e demanda
outros modos de ensino. As comunidades surdas tém lutado para que
haja escolas bilingues com professores surdos e professores bilingues
ouvintes fluentes na lingua de sinais. Sabe-se que muitos surdos filhos de
pais ouvintes ndo possuem espaco familiar favoravel para a aquisi¢do da
lingua de sinais, tdo necesséria. A escola ganha esse espaco de desenvol-
vimento linguistico para as criangas surdas, que ao adquirirem a lingua de
sinais 0 mais cedo possivel podem apreender os conteddos curriculares
por meio de uma comunicagédo real, sem impedimentos orgénicos e, as-
sim, de facil acesso. A valorizacdo dos conteldos curriculares passa a ser
pauta, devendo ter seu acesso por meio da lingua de sinais.
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Todavia, essa abordagem bilingue, embora seja a perspectiva educativa
mais almejada pelas comunidades surdas sinalizadoras, ndo é exclusiva nas
variadas préticas institucionais. Ainda temos propostas escolares baseadas
em outras abordagens, que podem valorizar mais ou menos a lingua de si-
nais, e/ou mais a lingua oral, dependendo das concepcdes de sujeito e de
linguagem assumidas nela. Portanto, para continuar nosso estudo, passa-
mos a apresentar documentos legais que sdo fundamentais para todo esse
deslocamento histérico narrado.






3

Dispositivos juridicos de construgao para
uma educacao bilingue de surdos

Iniciamos com a seguinte questao: Qual a implicacdo dos dispositivos juridi-
cos na educacdo de surdos na atualidade?

Respondemos que a educacdo de surdos sé avanca na légica bilingue,
como direito de cidadania linguistico-cultural e existencial, por causa dos
dispositivos juridicos. Portanto, de saida ja afirmamos sua extrema relevancia.
Ha indmeras discussdes politicas sobre a educacéo de pessoas surdas. Com
o movimento da educacédo inclusiva, muitas controvérsias colocam-se em
relagdo ao fazer educacional de surdos. Apés 1990, por questdes politicas,
ha uma mudanca discursiva na perspectiva da interacdo com pessoas defi-
cientes, espalhando-se no mundo todo a defesa do direito de participacéo
social a essas pessoas. Com isso, hd o desenvolvimento de a¢cdes mundiais
por uma proposta de escola que seja construida com principios igualitérios
e "para todos”. Esse pensamento gerou polémicas principalmente na edu-
cagdo de surdos. O que é uma escola para todos? A lingua de sinais estara
I8, se for para todos?

Em 1990, em Jomtien, tivemos uma importante conferéncia, e dela resul-
tou um documento que traz principios e diretrizes para uma educacgéo equi-
tativa e igualitaria, ampliando a visdo sobre a insercéo e inclusdo dos sujeitos
marginalizados do processo educacional. Esse documento ficou conhecido
como a “Declaracdo Mundial de Educagéo para Todos” (UNESCO, 1990).
Nele, firma-se e afirma-se o compromisso do ensino para todo e qualquer
sujeito, na premissa de que “toda pessoa tem direito a educacéo” (UNESCO,
1990, n.p.).

O evento teve impactos no Brasil, com concepcdes justas, mas que indu-
ziram alguns desdobramentos. Apds esse movimento inicial e com a Decla-
racdo de Salamanca, em 1994, alguns direitos educacionais passaram a ser
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garantidos para as pessoas com deficiéncia, principalmente no dmbito es-
colar, com a agdo da educacao especial. Estudar em escolas inclusivas pode
parecer algo favorével, mas ha controvérsias postas pelas comunidades sur-
das. O movimento surdo ndo defende a exclusdo ou segregacao de pessoas
surdas, mas alega que a escola inclusiva tem oferecido pouco espaco, de
fato, inclusivo aos surdos, pois ndo ha trocas entre surdo-surdo, e a maior
parte dos professores ndo sabe a lingua de sinais. Como ensinar um surdo
sem o uso da Libras? Retomaremos o ensino exclusivo pela via oral aparente-
mente superado? E certo que a lingua de sinais ndo é adquirida sem contato
com falantes dessa lingua. Como ficam as questées educacionais descoladas
das questées linguisticas? Posto isto, hd uma peticdo para a manutengao de
escolas de surdos que se constituam como espacos bilingues, onde a lingua
de sinais seja ensinada como primeira lingua e a lingua oral como segunda
na modalidade escrita,* com a valorizacdo e transicdo de ambas as linguas no
espaco escolar.

Sobre a questdo da acessibilidade linguistica, ela é conferida como ga-
rantia politica apenas apds 2002, com a Lei de Libras (BRASIL, 2002), mas ja
em 2000 temos a seguridade e discusséo juridica sobre a acessibilidade as
pessoas com deficiéncia, e no &mbito da populacdo surda aparece a reivin-
dicagdo da presenca de tradutores e intérpretes mediando a comunicagao
de pessoas surdas pela Libras, embora no registro essa lingua apareca como
cddigo e linguagem, e ndo como sistema linguistico natural: "Art. 18. O Po-
der Publico implementaré a formacéo de profissionais intérpretes de escrita
em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer
tipo de comunicacéo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e
com dificuldade de comunicacao” (BRASIL, 2000, art. 18). O documento le-
gal inicia-se com a seguinte afirmacao:

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e
de obstéaculos nas vias e espacgos publicos, no mobilidrio urbano, na
construgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de co-
municacdo (BRASIL, 2000, art. 1°).

4 A primeira escola de surdos no Brasil foi o Instituto Nacional de Educagdo de Sur-
dos (Ines), fundado em 1856 pelo surdo francés E. Huet. O instituto passou por véarias
concepcdes e abordagens educacionais: Oralismo, Comunicagdo Total e Bilinguismo.
Ver mais sobre a histéria do Ines no link: <http://www.ines.gov.br/index.php/conheca-
-0-ines>. Acesso em: 9 ago. 2021.


http://www.ines.gov.br/index.php/conheca-o-ines
http://www.ines.gov.br/index.php/conheca-o-ines
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A politica nacional favorece a perspectiva inclusiva, e diante desse feito
a inclusdo de pessoas surdas tem sido suprida por meio da presenca de
profissionais tradutores e intérpretes de lingua de sinais (Tils). Mas, afinal, o
que fazem esses profissionais? Traduzem materiais didaticos e interpretam
os discursos de uma dada lingua para outra: no caso, da lingua portuguesa,
lingua de instrucdo escolar, para a Libras. H3, sobretudo, distintas formas
de pensar a educacdo de surdos no seu cotidiano. Isso faz com que se re-
percutam préaticas pedagdgicas distintas. Sobre essas politicas, e retoman-
do o inicio desta unidade, afirma-se que a presenca do intérprete passa a
ser garantida pelo Decreto 5.626/05, que regulamenta a Lei 10.436/02 e o
artigo 18 da Lei 10.098/2000, assegurando ao surdo o direito de acessibili-
dade linguistica no espaco escolar — embora as discussdes nessa vertente
tenham se dado anteriormente no espaco académico, como mencionado.
Mas é por meio de outras leis e declaracdes, como a Declaragdo de Sala-
manca (1994), de modo menos incisivo, que se pressiona a mudanca politi-
ca para a educacao de surdos, de modo mais amplo.

Assim, vemos o fortalecimento e uma maior procura pela atuagdo de
intérpretes de lingua de sinais educacional, como suporte para realizagéo
dessa educagao bilingue, nos espacos inclusivos em que ha surdos e ouvin-
tes. Por que, entdo, mencionar e problematizar a entrada do tradutor e intér-
prete de lingua de sinais educacional (Tilse)? Por que a educacéo de surdos,
na perspectiva inclusiva, tem sido gerenciada pelas maos de intérpretes, em
sua maioria, e isso ndo é consenso nas comunidades surdas que querem
e reivindicam uma escola para surdos com docentes fluentes na lingua de
sinais, portanto, docentes bilingues (MARTINS; LACERDA, 2014).

Diante do exposto, da necessidade de revisdo do espaco escolar, da
demanda de novas estratégias de acessibilidade discursiva para atender
as especificidades de alunos surdos e das discussdes sobre a inclusdo da
pessoa surda, tendo em vista a histdria de insucesso escolar desses alunos
na escola regular, muito tem sido esperado sobre o fazer e a entrada do
intérprete na instituicdo de ensino. Tal é a sede de respostas para o fim
da "exclusdo”, o qual a "figura” do intérprete opera, como aquele que, de
certa forma, resolve o caos da educagdo de surdos, ou seja, que adentra o
espaco escolar para erradicar os problemas correlatos da préopria inclusao,
feita e efeito de um pensamento que prevé o estar junto (a permanéncia
de corpos em um mesmo espaco) em detrimento das mudancas estruturais
e curriculares que particularizam e atendem as especificidades da surdez
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(THOMA,; LOPES, 2004, THOMA, 2006; LACERDA, 2006, 2010; MARTINS,
2008; MARTINS; SOUZA, 2011). Vale a pena destacar que no campo da
educacgdo ainda "ha uma visdo estanque e instrumental de que a fala do
professor é retida e pode ser automaticamente ‘passada’ ao aluno, quando
houver necessidade” (MARTINS; SOUZA, 2011, p. 76), e dessa forma, sem
mudancas estruturais significativas, a insercdo do intérprete nao efetiva
a realidade de um ensino bilingue. A incluséo e a entrada do intérprete
educacional tornam-se complexas, mantendo-se uma suposta insercdo do
aluno surdo, a partir da instrumentalizacdo da figura do intérprete educa-
cional, da lingua e do ensino.

Por conta disso, é importante ressaltar que o intérprete de lingua de
sinais ndo atua de modo neutro na tradugdo/interpretacdo dos conteu-
dos de uma lingua para outra, e ainda, de modo isolado, ndo da conta de
"resolver os problemas da inclusdo”, pois nem tem essa fungdo (LACERDA,
2006, 2010). E um personagem que adentra o cenério escolar, mas para
ele, e para o surdo primeiramente, devem ser feitas muitas mudancas na
escola, para assim mobilizar alteracdes efetivas rumo a uma educacio in-
clusiva bilingue de surdos, se quisermos uma permanéncia de surdos que
aparecem e podem se expressar por seu idioma na escola (LUZ, 2013).

Temos atualmente dois movimentos que reivindicam os discursos e fa-
zeres da chamada inclusdo radical em prol de outras acdes. O primeiro se-
gue a peticdo de ativistas surdos e ouvintes que defendem a manutencéo
de escolas de surdos bilingues, nos moldes do Ines, por exemplo. Afirmam
a necessidade da exclusividade de estudantes surdos, a presenca de pro-
fessores fluentes na lingua de sinais para ensinar surdos, modelos surdos
na escola para aquisicdo de linguagem em criancas surdas, principalmente
as filhas de pais ouvintes, que entram na escola ainda envoltas por gestos
caseiros, que atendem as necessidades comunicativas primordiais da fami-
lia. Acredita-se que esse é o melhor espaco de construcdo e afirmacao de
uma identidade cultural necesséria para a construcao da cidadania surda.

O segundo, ndo na contramé&o das concepg¢des apresentadas para a ma-
nutencao das escolas de surdos, mas numa posicdo de enfrentamento da
realidade inclusiva que impera atualmente, na tentativa de uma negociagao,
de minar por dentro e perverter o existente, sdo os movimentos em prol de

IH

mudancas da “chamada escola inclusiva radical” para uma “incluséo bilin-

gue”, de fato, de/para surdos.
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A defesa desses dois modelos abre espacos para mudancas curriculares
que potencializam a aparicdo das diferencas surdas e para a entrada da ex-
periéncia radical da surdez no espaco escolar, o que prevé estudos, pesqui-
sas, orientagdes e ajustes, sobretudo curriculares.

Sobre o segundo modelo, cabe destacar projetos de escolas-Polo de
surdos em vérias localidades do pais, bem como algumas acdes ofereci-
das no interior do estado de S3o Paulo, em municipios distintos, asses-
sorados por pesquisadores e estudiosos da area da surdez. Apresenta-
mos uma das pesquisadoras, a profa. Dra. Cristina B. F. de Lacerda, que
vem desenvolvendo acdes voltadas para a produgcéo de uma educacéo
inclusiva bilingue de surdos nas escolas publicas, em especial assessorias
realizadas nos municipios de Piracicaba, Campinas e atualmente em S&o
Carlos e S&o Paulo.> A partir desses projetos pudemos estudar e construir
alguns conhecimentos sobre o cotidiano de escolas inclusivas possiveis
para surdos, bem como préticas de ensino de surdos na escola inclusiva,
com parceria de professores bilingues, intérpretes de lingua de sinais e
instrutores surdos: uma equipe fundamental para o desenvolvimento do
ensino de surdos e para o sucesso da construgdo de uma escola bilingue
inclusiva.

Nao negamos a manutencdo de escolas de surdos, como na peticdo
do primeiro movimento apresentado, nos municipios que conseguem
manté-las. Todavia, em municipios que ndo comportam a estrutura ne-
cessaria para escolas de surdos (os de pequeno porte), hd que se pensar
em salas bilingues em escolas-Polo, com atendimento adequado as de-
mandas surdas, salas estas apontadas como possibilidade no Plano Na-
cional de Educacao (PNE), devendo ser efetivadas.

O fato é que cada municipio deve garantir tanto as escolas inclusivas
bilingues, salas bilingues e escolas bilingues de surdos, com a Libras como
lingua de instrugdo, quanto o modelo de escola inclusiva mediada pela inter-
pretacdo educativa e acdo do atendimento educacional especializado, mas
a oferta municipal dos trés modelos para escolha da familia ndo é nada facil.
Quando falamos em salas bilingues (na Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental), ndo nos referimos a salas com intérpretes educacionais,
intermediando o ensino entre a Libras e o Portugués. A questdo é que nos

5 Mencionamos esses projetos realizados sob supervisdo da professora Cristina Lacerda
por conta das publicagdes dessa realizacdo. Todavia, sabemos de outras experiéncias
também de sucesso em outras localidades do pais.
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anos iniciais (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental |) o aprendizado por
processo tradutdrio nao tem se mostrado tdo relevante, uma vez que os alu-
nos sdo muito pequenos e na maioria dos casos estdo em fase de aquisicao
da lingua de sinais (LODI; LACERDA, 2009), por serem filhos de pais ouvintes.

Professores bilingues, fluentes na Libras e no Portugués, e professo-
res surdos constroem ou facilitam o processo de uma aprendizagem mais
significativa diariamente, na medida em que os alunos surdos avangam na
aquisicdo de linguagem e, em paralelo, se inserem nos contetdos curricu-
lares dos anos em questdo. A atuacdo de intérpretes de lingua de sinais
nessa primeira etapa de ensino é frustrada na medida em que os contelidos
a serem traduzidos sdo pensados para alunos que ouvem e, ainda, pelo ndo
conhecimento linguistico dos estudantes surdos para vivenciarem a interpre-
tagdo de uma lingua para outra.

Na Educacéo Infantil € nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sabe-
mos que o processo de alfabetizacdo e letramento se pauta em uma relagdo
sonora com a lingua(gem) — a lingua oral portuguesa é alfabética, e como
recurso de aprendizagem professores fazem uso do som, relacionando-o a
grafia aprendida, de modo a levar o aluno a construir hipéteses sobre a es-
crita. O que ocorre entdo? O intérprete fica numa posi¢do desajustada, ndo
sabendo se muda o que foi proposto pelo professor ou se interpreta e deixa
o aluno sem entender,® e ainda se ensina lingua de sinais ou se traduz. Isso
porque na maioria dos casos as criancas surdas adentram a escola sem ter
conhecimentos sobre a lingua de sinais. Ainda sobre isso, argumenta-se que
o numero reduzido de surdos em uma sala de aula, diferentemente das salas
bilingues, dificulta o processo de aquisicdo de linguagem e de trocas dia-
|6gicas, fatores que favorecem o desenvolvimento de surdos. Dessa forma,
muitos alunos passam pelos anos iniciais e chegam ao Ensino Fundamental

6  Dado importante é que para haver interpretacdo de uma lingua para outra se pres-
supbe o entendimento do “texto” (oral ou escrito) pelo interlocutor. No caso, por ser
interpretacdo, estamos marcando que essa acdo se da numa relacdo “face a face”, no
"ao vivo"”, e desse modo o intérprete, no caso do educacional, que atua diariamente,
percebe o conhecimento ou ndo do aluno pela Libras e tem retornos expressivos do
préprio aluno no ato interpretativo, conferindo se a interpretagdo esta sendo objetivada
ou ndo. Esse dado é importante, uma vez que muitos intérpretes nos anos iniciais falam
sobre sua frustracéo, pois percebem que sua relacdo precisa ir além, sendo o aluno
continua “excluido” do processo (MARTINS, 2008). Destaca-se que além de interpretar
de uma lingua para outra, ha processos tradutdrios realizados por Tilse ao registrarem
traducdes de textos escritos para Libras, e vice-versa, e ainda na produgao de materiais
didaticos para alunos surdos.
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Il ainda sem um dominio da lingua de sinais e sem os conteldos bésicos que
deveria ter construido ao longo de, pelo menos, cinco anos, se sé conside-
rarmos a formacdo no Fundamental |.

Vemos que a educacdo de surdos no Brasil tem se dado por meio de
muitas lutas politicas e € marcada por vérias controvérsias sobre seu fazer. No
entanto, as comunidades surdas tém claro para si que a lingua de sinais deve
ganhar espacgo e centralidade na escola, como lingua de instrugdo. A luta
tem sido para se produzir de fato uma abordagem bilingue nas escolas, seja
mantendo escolas de surdos, ou salas bilingues em escolas publicas — uma
educacéo bilingue ainda em construgdo, mas necesséaria. O importante é
ter a participagao ativa de surdos pensando a escola que querem para si,
e ndo outra retomada da alegoria trazida pelo Congresso de Mildo, com
imposicado das formas adequadas de ensino de surdos, sem a participagdo
do povo surdo nessa construcéo. Educacdo bilingue se faz com surdos, para
surdos e pelos surdos. Apoiamos as mudangas historicas e seguimos parti-
lhando lutas por uma educagédo mais justa e mais ética: uma educacgdo de
surdos, e ndo uma educacdo de ouvintes para surdos.

A lingua de sinais é uma lingua sem impedimento para o surdo e que
o constitui de modo integral? Afirmamos que sim! Pela lingua de sinais o
sujeito surdo pode, de modo mais natural, se constituir pela linguagem,
sem nenhum impedimento organico. Entdo, que esse ponto de partida (a
lingua) seja pensado para produzir mudangas curriculares. Uma vez que
os surdos se constituem pela visdo, as propostas visuais precisam de uma
pedagogia que corresponda a essa visualidade que os constitui. S&o esses
aspectos atuais que movem as lutas surdas (PERLIN, 1998).

Caminhando para o fechamento desta unidade, apontamos mais dois
documentos legais, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (BRASIL, 2015) e o Pro-
jeto de Lei (PL) 4909/2020. Os dois documentos s&o significativos para as
reivindicacdes pautadas pela comunidade surda e se filiam as questdes ante-
riores apontadas. A LBl destina-se “a assegurar e a promover, em condicdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclus&o social e cidadania” (BRASIL,
2015, art. 1°). Esse documento reforca a questdo atitudinal e garante a aces-
sibilidade comunicacional as pessoas surdas. Em seu artigo 3° aponta que
a comunicacdo nos variados espacos sociais deve se dar com atencéo as
especificidades linguisticas dos sujeitos. Reitera que comunicagdo ¢ toda
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forma de interagdo dos cidaddos que abrange, entre outras opcdes,
as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacdo
de textos, o Braille, o sistema de sinalizagdo ou de comunicacéo tatil,
os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a lin-
guagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos
de comunicagdo, incluindo as tecnologias da informagdo e das comuni-
cagbes (BRASIL, 2015, art. 3°).

O documento ainda ressalta a préatica da educacéo bilingue com a oferta
do ensino na Libras “como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em esco-
las inclusivas” (BRASIL, 2015, art. 28).

Como as alteragdes educativas ndo tém ocorrido de modo satisfatorio,
mesmo com a vasta composicdo legal que assegura a proposta bilingue
e a insercdo da Libras, novamente a comunidade surda busca formas de
pressionar o sistema de ensino e as instancias federal, estadual e municipal
por meio da peticdo de alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), uma vez que essa lei incide diretamente e regula as questdes voltadas
ao campo da educacio.

Apds amplo debate e lutas, representantes ativistas surdos da Federa-
cdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos (Feneis) produziram um
texto de peti¢do no Senado Federal para inclusdo de suas questdes, com
atencdo a educacgdo bilingue e alteracdo da LDB, de modo a contemplar
essa pratica escolar voltada ao publico surdo como modalidade de ensino
diferente da Educagdo Especial e com condi¢des iguais a educacéo voltada
ao publico indigena. O senador Flavio Arns aceitou ser representante da po-
pulagdo surda no Senado e apresentou o PL 4909/2020. Como dito, o texto
legal contém a proposicédo da alteragdo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), para dispor sobre
a modalidade de educacdo bilingue de surdos. Esse texto foi aprovado no
Senado e na Camara dos Deputados. Vencida mais essa etapa, a comunida-
de surda segue em luta para a consolidagdo de programas bilingues sélidos
para as pessoas surdas.

Finalizamos aqui com a seguinte pergunta elaborada na unidade an-
terior: quais os problemas de fazer uma educacdo de surdos nos mesmos
moldes de uma educacdo pensada para ouvintes? Esperamos que o texto
desta unidade tenha lhe dado mais arsenal conceitual para responder a esse
questionamento.



Libras como lingua de instrucao na
educacao bilingue de surdos

Muitos sdo os desafios para a aquisi¢cdo da lingua brasileira de sinais (Libras)
por criancas surdas no contexto familiar. Pesquisas comprovam a importancia
do espaco escolar como cenério facilitador e mediador para a constituicdo
enunciativa em Libras do publico surdo infantil e para aquisicdo de lingua-
gem de modo mais natural e significativo (LODI; ROSA; ALMEIDA, 2012). As-
sim, a escola tem sido o principal espaco de aprendizado da lingua de sinais
de criancas surdas, filhas de pais ouvintes (CONCEICAO; MARTINS, 2019).
Isso quando a unidade escolar atende a legislagdo que afirma a educacgéao
em Libras aos surdos. Embora ainda seja um desafio implementar programas
inclusivos e bilingues (Libras/LP), é importante retomar o que vimos anterior-
mente, isto é, que tal acdo é regida por vérios dispositivos legais (BRASIL,
2002, 2005, 2015).

As conquistas nesse sentido ocorrem com movimentos politicos e cien-
tificos em favor da disseminagdo e do reconhecimento da importéancia da
Libras na vida e como direito linguistico de expressdo das pessoas surdas.
Se desde 2002 a Libras tem seu reconhecimento legal, apenas em 2005 a
Lei Libras foi regulamentada (BRASIL, 2002, 2005), e com isso foram deter-
minados prazos para cumprimento da acessibilidade linguistica aos surdos
(socialmente e nas escolas), assegurando o direito do uso da Libras nos mais
variados espagos sociais.

Conceicéo e Martins (2019), em suas pesquisas, afirmam que os sur-
dos investigados e matriculados em escolas comuns, em sua maioria,
séo filhos de pais ouvintes e desconheciam a Libras ou ndo a usavam em
interacdes familiares cotidianas. Passam a usar a lingua de sinais apenas
apds o ingresso em escolas com abordagem bilingue de ensino. Pais
que participaram da pesquisa relataram que o uso da Libras na escola
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incentivou seu interesse e aprendizado da lingua de sinais. Os surdos
filhos de pais ouvintes, em escolas bilingues, ampliam a sua comunica-
cdo em Libras, expandindo o uso inicial e limitado dos gestos caseiros.
Assim, as criangas passam a demandar maior interacdo nessa lingua, fa-
zendo menor uso dos sinais caseiros, usados de forma restrita com seus
familiares.

Todavia, o processo de aquisicdo de linguagem tardia por surdos ainda
é uma realidade, e os desafios para a aprendizagem da lingua de sinais, pe-
las familias ouvintes, colocam-se como algo a ser considerado com muita
atencdo. Como o acesso a lingua portuguesa demanda certa relacdo com a
sonoridade dessa lingua, para as criangas surdas esse processo é muito com-
plexo, custoso e hé limitacdes em sua apropriacdo, ndo sendo realizada de
modo natural, como ocorre com criangas ouvintes. Para esse aprendizado,
pressupde-se a intervencdo clinica e terapéutica. A falta de acesso da crian-
ca surda a uma lingua gestual como a Libras, a qual ndo Ihe traga empecilhos
organicos de apropriagdo, como as linguas orais, é promotora desse atraso
de linguagem mencionado, tendo consequéncias significativas no desenvol-
vimento infantil de criancas surdas (LODI; ALBUQUERQUE, 2016).

Com base na perspectiva vigostskiana de linguagem, defendemos neste
estudo a importancia do acesso e da difusdo da lingua de sinais as criancas
surdas, entendendo que essa agdo é favoravel ao desenvolvimento cognitivo
e psiquico desses sujeitos. Essa defesa se da porque entendemos que na
Libras ha possibilidade de aparicdo das singularidades surdas e que, assim,
ha a constituicdo efetiva dos surdos no jogo social que a linguagem produz
subjetivamente. E na acdo interativa e criativa da lingua que hé a constituicdo
da singularidade humana. A linguagem, portanto, é produtiva e interacional
e sé se revela socialmente.

Vigotski (2006) apresentou em sua teoria do desenvolvimento infantil
a acdo imediata do outro como elemento mediador fundamental para a
apropriacdo da linguagem. O que quer dizer que ha necessidade de trocas
linguisticas entre os falantes para sua apropriacdo natural, tendo a lingua
como principal veiculo. Isso posto, entende-se o papel fundante do outro na
constituicdo do eu, ja que o adulto (outro) € modelo para as a¢des e inter-
nalizacdo da lingua: ou seja, o que “a criancga faz hoje com o auxilio de um
adulto poderd fazer amanhé porsi s6” (NADER, 2011, p. 49), no uso da lingua
e em contextos praticos que demandam a interac&o. A crianca vai, portanto,
desenvolvendo-se nas suas relagdes sociais, “havendo sempre um carater
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de evolucéo e revolucdo no desenvolvimento, que nédo é linear e cuja trans-
formacéo abarca o novo a partir do anteriormente constituido” (CAMARGO,
2010, p. 5). Desse modo, a falta de contato com falantes qualificados (em
potencial e em Libras) traz consequéncias sérias ao seu desenvolvimento.

A pandemia da Covid-19 e o isolamento social decorrente dela nos
impulsionam a pensar em acdes de acessibilidade voltadas para o publico
infantil surdo, em Libras, dada a realidade de que a interacdo maior da Li-
bras ocorrer no ambiente escolar. O quadro de isolamento social imposto
como forma de controle da epidemia no Brasil afeta diretamente e de modo
significativo a populagéo surda infantil. Como apontado, ha ainda poucas
producdes em Libras para uso em diversos ambientes e para a escola, ja que
a discussdo da acessibilidade linguistica e o reconhecimento dessa lingua
ainda s&o fatos recentes. Além disso, as barreiras na comunicacao em Libras,
de pais ouvintes com filhos surdos, no momento de isolamento social, é algo
a ser considerado. Ha certa complexidade para lidar com as informacdes do
surto e esclarecer os acontecimentos aos seus filhos surdos, contextualizan-
do a situagdo nacional na Libras.

Para combater essa desinformac&o e gerar agdes sociais nesse momen-
to, apresentamos um projeto de extensdo que se deu como braco de um
projeto de pesquisa com financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa
no Estado de S&o Paulo (Fapesp), Processo n®2018/08930-0, e que poderéd nos
ajudar a pensar a importancia da Libras como lingua de instrugdo, e ndo
como instrumento de acesso ao conhecimento e a lingua portuguesa. O
objetivo do projeto de extenséo (efetivado na Universidade Federal de Sao
Carlos), produzido em didlogo com a pesquisa, é o de construir materiais
digitais voltados ao publico infantil surdo para acesso em casa, neste mo-
mento. Os materiais desse projeto, de que a autora deste texto faz parte,
sdo por nés estudados e vém sendo usados em escolas municipais publicas
com programas bilingues e inclusivos de ensino, tanto na pandemia quanto
na retomada presencial.

O projeto, além de trazer contetdos em Libras, atua na traducéo (Libras/
Portugués) de materiais com conteldos informativos acerca da Covid-19
para que esses temas cheguem as criangas surdas, em suas casas, em Li-
bras. O projeto investe numa "forga-tarefa” colaborativa (com professores,
técnicos audiovisuais, tradutores e intérpretes de Libras e estudantes da
UFSCar) para que esses materiais cheguem aos pais de criangas surdas,
como suporte para as orientagdes em Libras a essas criancas. Sintetizando,
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o isolamento infantil de criancas surdas preocupa-nos por trés motivos: 1) a
falta de interlocutores em potencial em Libras, nesse periodo de restri¢cdes
comunicativas, e seus efeitos para a aquisi¢do ja tardia da lingua de sinais;
2) a falta de informacéo diante das barreiras linguisticas entre pais e filhos
surdos; e, por fim, 3) a falta de materiais para entretenimento dessas criancas
em lingua de sinais.

Com esses argumentos justificados, a atividade de extensdo propds duas
acoes distintas para minimizar o impacto social da pandemia que agrava ainda
mais os problemas de interacdo e desenvolvimento de linguagem de criangas
surdas: 1) a tradugdo de midias digitais (com janela em Libras) e criagdo de ma-
teriais didaticos em Libras (traduzidos e produzidos); 2) a producéo de midias
com contacdes de histérias em Libras (de modo lddico, numa interatividade
virtual) com proposta de adesdo de novos parceiros (contadores de histdrias
em Libras) e com a divulgacdo da #Casalibras — Levando a Libras a Casa de
Criancas Surdas. As duas atividades deram-se como forma de entretenimento
para criancas surdas e estimulo ao contato com a Libras em casa e também
depois, de acordo com o interesse dos docentes em utilizar os produtos nas
escolas, como materiais pedagdgicos de apoio.

A falta de materiais especificos em lingua de sinais dificulta uma série
de medidas educativas: indicagdo de apoio ao estudo de alunos surdos, em
Libras, fora da escola, instrumento de avaliagdo do conhecimento da Libras
por alunos surdos, bem como critérios de desenvolvimento nesse ambito
(TREVISAN, 2019). Além disso, had que se mencionar a falta de estrutura fisi-
ca para a construgdo de textos digitais produzidos na lingua de sinais, em
escolas que nado contam com esses recursos digitais (de filmagem, captura e
compartilhamento das producées). Outro fato observado nas escolas muni-
cipais inclusivas e bilingues é que ha ainda pouco conhecimento sobre como
fazer uma “educacéo plural”, tanto na lingua de sinais como na inser¢éo de
novas préticas curriculares decorrentes dessas especificidades. No entanto,
a legislagdo orienta a necessidade de insercdo da Libras na vida escolar:

As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacéo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares desen-
volvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde
a educacdo infantil até a superior (BRASIL, 2005, art. 14).
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Essa discussdo é importante para a efetiva entrada da Libras na es-
cola e no curriculo de modo geral. Evidencia-se uma maior atenc¢do nas
estratégias de ensino em lingua portuguesa e voltadas ao publico ouvinte
que as feitas na Libras, tomando-a como lingua de conducgdo do ensino.
Se a escola se propde a ser bilingue, o empoderamento da Libras é algo
a ser conquistado para que isso de fato se dé. Ha um trajeto importante a
ser trilhado sobre o conceito de bilinguismo na educacéo basica e sobre
as alteragbes curriculares que essa proposta enseja. Sobre esses dados,
Martins (2020), em sua pesquisa, aponta alguns dos desafios da politica
inclusiva e “indicios de suas maiores dificuldades, dos aspectos positivos
e negativos das propostas observadas e, com isso, os enfrentamentos ne-
cessarios” para a consolidacdo da pratica bilingue para surdos (MARTINS,
2020, p. 72).

Como a escola tem sido o espaco fundamental de inclus&o linguistica da
crianca surda, mesmo com os desafios reais apresentados da politica inclusiva
de surdos e da atuagdo docente em salas bilingues, dada a falta de materiais
em Libras e de consolidacdo de conceitos balizadores sobre a construcdo de
uma politica efetiva de educagéo bilingue, na situacdo de isolamento social,
esse quadro se agrava. E o agravamento se d&, como mencionado, pela limi-
tacdo da interagdo entre falantes surdos infantis e pares qualificados, em suas
casas e entornos.

A produgdo de midias digitais também auxilia em grande medida a
retomada das atividades educacionais futuras, servindo como materiais
de apoio instrucionais, mas se inserem imediatamente como ferramenta de
interacdo informativa para as criangas surdas em isolamento pela Covid-19.
Com esse intuito, o primeiro material didatico traduzido no projeto bilin-
gue, com a insercdo da janela de lingua de sinais, foi produzido pela Uni-
versidade Federal de Mato Grosso (UFMT), que gentilmente aceitou nossa
parceria. O material bilingue (Portugués/Libras) favorece a compreensao
do tema por pais de surdos que ndo dominam a lingua de sinais e possibi-
lita ao seu filho o acesso dessa tematica.’

Com relagéo ao processo de producdo de materiais em Libras, alguns
elementos devem ser considerados em cursos de formacao de profissionais

7  Para conferir a producdo mencionada, acesse o link do material produzido:
<https://www.youtube.com/watch?v=IKzXEHex3v8&list=PLycGOvPSOoSHtYBkxYd-
-Z61f_4ja0EwP8&index=3&ab_channel=%23CasalibrasUFSCar>. Acesso em: 10 ago.
2021.


https://www.youtube.com/watch?v=lKzXEHex3v8&list=PLycGOvPS0oSHtYBkxYd-Z61f_4ja0EwP8&index=3&ab_channel=%23CasaLibrasUFSCar
https://www.youtube.com/watch?v=lKzXEHex3v8&list=PLycGOvPS0oSHtYBkxYd-Z61f_4ja0EwP8&index=3&ab_channel=%23CasaLibrasUFSCar
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tradutores e intérpretes de Libras/LP. Tais aspectos dizem respeito a necessi-
dade de se pensar a produgéo a partir das especificidades do publico infan-
til, trazendo para a formacgdo acenos das escolhas lexicais em lingua de sinais
para a producdo infantil, tipo e estilo discursivo que favorecam a atencéo
de criangas e locais de insercdo da janela de Libras de modo a favorecer a
leitura de imagens do texto original, tendo clareza das distin¢gdes entre um
material traduzido com proposta bilingue (Libras/LP), portanto, com o por-
tugués como lingua de instrucéo (sendo necesséario atentar para os aspectos
culturais de adaptacdes da tradugdo para Libras) e um texto com instrugédo
em Libras, sendo necessario, no mesmo sentido, pensar nas pautas culturais
e linguisticas da versao na lingua portuguesa. O conhecimento do publico
importa para um processo tradutério eficiente. Pensar sobre a recepcdo do
texto, pelo publico infantil surdo, e sobre os impactos da aquisicdo tardia
de linguagem, em criangas surdas, é fundamental para uma producdo de
sentidos, na versdo de conteldos vivos de uma lingua para outra.

Assim, a contextualizacdo e historicidade dos fatos colocam-se como
fundamentais para a atuacdo de tradutores e intérpretes em construcéo de
materiais didaticos como o apresentado. E apenas com o acesso a midias
dessa natureza, disponibilizadas nas escolas, que poderemos entender a
dimensao do alcance desses materiais, melhorar a sua produgao e aprimo-
rar temas para a discussdo na formacao desses profissionais — ainda muito
recente em nosso pais. O projeto possibilitou-nos refletir sobre conteddos
pouco trabalhados em cursos de formagdo de tradutores e intérpretes, pois
temos estudantes desse curso na composicdo da equipe. Um desses con-
teudos, por exemplo, € a versdo da Libras para o portugués para o publico
ouvinte infantil, que foi tema de nossa formacao interna. Para finalizar as ané-
lises, ressaltamos a producdo inovadora desse projeto, com materiais com
instrucéo direta em Libras (lingua oficial ou fonte) a partir das narrativas livres
do #Casalibras.® Esse aspecto € fundamental e nos da indicativos de que a
tradugdo de um material com a lingua-fonte em portugués e a construgao
de um produto (texto visual) que torna a Libras a lingua-fonte s&o processos
totalmente diferentes.

As escolas bilingues carecem de materiais pensados em Libras e com
foco na especificidade do publico surdo. A parceria entre a universidade e as
escolas municipais, por meio da pesquisa (Processo Fapesp n° 2018/08930-0)

8  Para conhecimento do programa de pesquisa, ensino e extensdo #Casalibras, acesse:
<https://www.youtube.com/c/CasalibrasUFSCar/videos>. Acesso em: 10 ago. 2021.
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e de seu desdobramento no projeto #Casalibras, com a vasta participacdo
de voluntérios narradores em Libras na agdo extensiva, mostra-nos a impor-
tancia dos produtos na constituicdo identitaria e subjetiva de criancas surdas
e para a escola. A prética do projeto tem nos mostrado a necessidade de
atencgdo as politicas bilingues e a importancia da produgdo de materiais em
Libras atendendo a visualidade imposta aos discursos materializados por
ela. A caréncia de produtos e processos educativos em Libras reforca nossa
hipotese da falta de compreensdo do que seja instruir em Libras e nos coloca
no caminho da necesséria formac&o continuada e investigacdo nessa area.






Contextualizacao politica atual para a
constituicao de programas inclusivos
bilingues para surdos

Para finalizar esta disciplina, nesta Ultima unidade passamos a narrar aspec-
tos que nos ajudam a conhecer um pouco os profissionais que consolidam a
educacéo bilingue e a compreender suas funcdes. Tais profissionais passam
a compor a educacgéo bilingue de surdos desde a regulamentagao da Libras
e, posteriormente, com a mencéo de cada um deles no Decreto 5.626/05
(BRASIL, 2005). Para a construgdo de programas bilingues, o documento
legal menciona ser necessério ter: 1) professores bilingues (pedagogos e
professores de portugués com abordagem de ensino para segunda lingua),
2) educadores surdos, 3) tradutores e intérpretes de lingua de sinais, 4) uma
gestdo comprometida e a vontade de construgdo de um curriculo em Libras.
Falaremos sobre a atuagdo de cada um desses profissionais e alguns dos
dilemas de sua formacgéo na atualidade.

Seguindo as diretrizes apreciadas na lei (BRASIL, 2005), apresentamos
a atuacdo desses profissionais em programas bilingues, seguindo a
proposta implantada em municipios como Campinas e Sao Carlos.
Esses programas efetivaram-se ndo sé por meio da necessidade de ade-
quagdo legal, mas também pela gestdo escolar parceira e interessada na
regulamentacdo de um cenério educativo baseado nos principios e nas
diretrizes do documento federal sobre a proposta educacional para surdos.

Para o formato inclusivo e bilingue, de modo a atender as reais necessi-
dades do alunado surdo, a fim de garantir sua entrada e permanéncia, temos
a producdo da proposta educacional com a seguinte composicéo:
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1) formacédo continuada, a toda a equipe atuante na escola, sobre
a surdez e sobre a Libras, abordando-se a constituicdo da lingua e as
particularidades de seus processos discursivos-enunciativos; 2) formacéo
continuada sobre didatica e estratégias de ensino para alunos surdos
para professores ouvintes, instrutores surdos e intérpretes de Libras. Para
tal, além das acdes dos pesquisadores nas escolas, havia a presenca tam-
bém de: a) intérpretes de Libras/Portugués que propiciaram o acesso aos
alunos surdos dos contetdos ministrados na segunda etapa do ensino
Fundamental e EJA; b) de instrutores surdos responséaveis pelo ensino de
Libras para os profissionais das escolas e pelo desenvolvimento linguis-
tico dos alunos surdos em Libras; c) Professores Bilingues responséveis
pelas salas de aula com lingua de instrucao Libras na Educacgéo Infantil e
Ensino Fundamental | (LACERDA; LODI, 2009, p. 25).

Como visto, a execugdo de programa bilingue inicia com a presenca de
salas multisseriadas com surdos e ouvintes, Tilse e instrutor surdo. Dadas as
especificidades, ha uma alteracdo na proposta (do municipio de Piracicaba
para o de Campinas), e na segunda oferta a Educacéo Infantil e os anos
iniciais passam a contar com a atuac¢édo do pedagogo bilingue e do educador
surdo (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016). Assim, as atividades da Educa-
cdo Infantil aconteciam em salas multisseriadas conduzidas por uma profes-
sora regente ouvinte, Tilse e, em algumas oportunidades, com a presenca
da instrutora surda, respeitando a representagao linguistica para a aquisicdo
de Libras, nos primeiros anos do projeto. A mudanca para a atuagdo do pro-
fessor bilingue traz notérios avancos para a pratica educativa bilingue, o que
reitera a ndo oferta de ensino mediado por intérpretes nesses anos mencio-
nados (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016). Portanto, o professor bilingue
é o profissional que atua na instrucéo direta do publico surdo, fazendo uso
da Libras como lingua de instru¢éo escolar. Portanto, esse profissional deve
ter conhecimentos sdlidos acerca da educagdo de pessoas surdas, fluéncia
na Libras para que consiga organizar seu plano de ensino dos conteldos e
condicgdes para realizar a avaliacdo dos saberes do estudante nessa lingua.
Para a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano), o pedagogo bilingue é o profissional que deve atuar em salas bilingues
(com alunos surdos prioritariamente) e acompanhar as praticas educativas,
havendo agao de instrucdo direta em Libras e interpretagdo apenas em mo-
mentos em que haja necessidade de interagdo entre alunos surdos e ouvin-
tes que desconhecem a Libras, em atividades da escola mais gerais e nas
disciplinas especificas de arte, inglés e educagéo fisica. J& nos anos finais do
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Ensino Fundamental, dada a quantidade de educadores, temos a indicagcdo
de o ensino ser feito em portugués, em salas inclusivas de surdos e ouvintes,
e interpretado para Libras por um profissional tradutor e intérprete de lingua
de sinais educacional (Tilse).

Ainda em relacdo aos educadores bilingues, temos que mencionar a
atuagdo de professores bilingues de lingua portuguesa com metodologia de
ensino de segunda lingua. Ou seja, se as aulas, a partir do Ensino Fundamen-
tal ll, sdo divididas em disciplinas lecionadas por educadores especialistas
sem conhecimento da Libras, isto é, sdo regidas em lingua portuguesa, com
interpretacdo em Libras, para a disciplina de lingua portuguesa os alunos
surdos e ouvintes ndo podem estar juntos, por conta de a especificidade de
percurso metodoldgico de ensino ser diferente. Para os surdos, esse ensino
deve ser feito como uma segunda lingua, e para os ouvintes, como sua lingua
materna ou primeira lingua. Por isso, o professor de lingua portuguesa deve
ser um profissional formado em Letras com conhecimento das singularida-
des linguisticas de ensino da lingua portuguesa para surdos (BRASIL, 2005).

Sobre a atuacdo dos intérpretes educacionais ou Tilse, é sempre um
desafio prescrever sua forma de trabalho, pois, por ser uma atuacdo de
entremeio entre a versdo de conteldos de uma lingua para outra, temos
a mediacdo pedagdgica que se estabelece na relacio afetiva e educativa
do processo de intermediacdo em contexto inclusivo de ensino. Devido a
falta de formacdo em nivel de graduacdo, a escassez de profissionais pre-
parados para a atuacdo, a propria novidade da atividade e as incertezas da
fungdo desse profissional na relagdo de ensino e aprendizagem entre aluno
surdo, conhecimento, educador regente e demais colegas ouvintes, mui-
tos pontos devem ser tematizados com aprofundamento e carecem mui-
tas vezes de formacéo especifica continuada, ou seja, em servico. Como
a inclusdo normalmente é pensada e feita pela presenca de intérpretes
educacionais, este é o profissional mais conhecido e que figura em progra-
mas bilingues inclusivos para surdos. Todavia, iniGmeros problemas ainda
podem ser mencionados sobre o modo de atuac&o e as possibilidades de
relacdo desse profissional na escola e frente ao aluno surdo (MARTINS,
2008).

Sobre os educadores surdos, temos comprovado em pesquisas (LACER-
DA; SANTOS; MARTINS, 2016) que a sua presenca ¢ fundamental para o
desenvolvimento da pessoa surda. Isso porque, na interacdo entre surdo
adulto e aluno surdo, hd uma troca simbdlica potente que possibilita tanto
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o empoderamento do outro (aluno surdo) quanto a refracdo imagética de
si no outro (do surdo adulto na forma de a crianca surda se ver e se narrar).
Muitas vezes a crianca ou adolescente surdo nao teve a oportunidade de
ver adultos surdos, e a possibilidade de espelhar-se em outro (igual) é algo
extremamente positivo. Além disso, o adulto surdo, por ja ter experienciado
praticas de ensino, por vezes, desfavoraveis e parecidas com o que vé, pode
contribuir significativamente para a construgdo de um sistema de ensino bi-
lingue e com centralidade na Libras.

Algumas s&o as defesas para ndo se manterem os educadores surdos
como instrutores, conforme aponta o documento legal. A atuagdo como
instrutor, e ndo como docente, iniciou-se pela falta de formacdo em nivel
superior de muitos surdos por conta das préaticas excludentes produzidas
pela filosofia inclusiva, quando feita fora de uma proposta com viés linguis-
tico em Libras. Entdo, para garantir a entrada de profissionais surdos, o De-
creto 5.626/05 (BRASIL, 2005) menciona a presenca de instrutores surdos
com formagéo em nivel médio. Ocorre que, atualmente, temos um ndmero
significativo de sujeitos surdos com formagdo em nivel superior na docéncia,
mas muitas prefeituras mantém esses sujeitos em seus programas por con-
tratacdes como auxiliares docentes, em nivel médio de formacéo.

Uma boa composicdo de quadro, com integrantes e profissionais em um
programa bilingue, s6 ocorre quando a unidade educativa segue principios
postos nos Estudos Surdos (ES) e na leitura bilingue da legislagdo federal,
quando ha uma gestdo que toma a frente e encabeca propostas, muitas
vezes de embate a légica comum do ensino inclusivo, com base na lingua
oral. S6 com uma gestdo comprometida com a educacdo bilingue é que se
veem alteracdes internas na escola, no curriculo e nas praticas educativas
para alunos surdos.

Consideragoes finais acerca da educacao de surdos em abordagem
bilingue

Com o estudo desta disciplina, apresentamos as lutas para a construcéo
de uma politica bilingue em busca de recursos vidveis que possam garantir
a educacdo que os surdos almejam, lutas estas que devem ser travadas co-
tidianamente em agdes militantes as quais fraturam de modo micropolitico
as verdades postas como imutaveis. Com este texto, pretendeu-se estimular
provocacdes para o campo da educacéo, a fim de incentivar a pensar sobre



Unidade 5: Contextualizagdo politica atual para a constituigao de programas inclusivos bilingues... | 55

as politicas educacionais que tém sido produzidas num campo de batalha
entre diferentes saberes que procuraram legitimar as préaticas institucionais.

A presenca produtiva do poder-saber (sempre presente nas relagdes so-
ciais) age fortemente na diregdo de consolidagédo de formas de vidas, sendo
ele quem determina a validagdo dos enunciados presentes em documentos
oficiais, assim como foi observado na perspectiva inclusiva, em que a cada
momento se tenta voltar e retomar outra educagdo para os surdos, mesmo
estes reivindicando e se posicionando sobre qual escola eles querem. A pro-
ducéo de verdades legitima modos de vida, e sair de uma prética para outra
requer mudancas axiomaticas no valor posto para o outro.

E assim que, apesar de novas formas de educacdo de surdos serem
ativadas, os valores normativos para o humano (a lingua que deve usar, a
homogeneizagdo de saberes, as construcdes de padrdes normativos) ficam
evidenciados. Podemos ver o quanto ¢ dificil a consolidagdo de politicas
educacionais que modifiquem a ideologia posta para a incluséo, a saber, a
interacéo entre corpos diferentes em um mesmo espaco, visto que os surdos
ndo pleiteiam educac3o inclusiva. Eles pleiteiam uma escola que fale a lingua
dele.

No entanto, a reflexdo feita mostra que as resisténcias geram desloca-
mentos histdricos pontuais e formam esses espacos de diferencas surdas
que foram destacados. Dessa forma, este trabalho mostrou que é possivel
ter o movimento de resisténcia advindo da minoria, mas o tempo todo com o
alerta de manter a militéncia, pois ela é necesséria; mostrou ainda as particu-
laridades de um determinado programa inclusivo bilingue direcionado para
atuar como alternativa de educagéo possivel para surdos, preocupado em
garantir suas determinacdes linguisticas e a real efetivacdo dos processos de
ensino-aprendizagem escolares desse publico. Os eventos aqui discorridos
também procuraram mostrar tensées produzidas por uma politica publica
educacional que néo atendeu e ndo atende as imperativas demandas lin-
guisticas e culturais necessarias para a qualidade da educagéo dos surdos
no Brasil.

Atualmente, tais tensdes reverberam de forma intensa, a ponto de o Exa-
me Nacional do Ensino Médio (Enem), de 2017, apostar nesse tema na prova
de redacéo, abordando “os desafios para a formac&o educacional de surdos
no Brasil”, além de oferecer, pela primeira vez, a prova na versdo em Libras,
tendo 1.897 candidatos surdos que optaram por essa modalidade (FENEIS,
2017).



56 | Surdez e Abordagem Bilingue: contextos e préticas educacionais

Por essa perspectiva, nota-se que hd um saber social que resiste em
afirmar sua condicdo monolingue constantemente retomada nos embates
do passado, vivenciados pelos surdos, e sobre os quais continuam sendo
construidas as politicas de verdade nos dias atuais. Para Foucault (1979), o
problema maior, ou ainda, a tarefa a ser implementada ndo é a de mudar a
consciéncia individual das pessoas, ou o que elas tém na cabeca enquanto
valores comuns, mas a de alterar o regime politico, econémico, institucional
de produgédo de verdades para uma natureza mais ética em que as singulari-
dades existenciais prevalecam.

Por isso, faz-se necessario trazer a teméatica dos surdos no Enem, nos
telejornais, nas reunides em familia, nas conversas entre amigos e em todos
os espacos. O conhecimento precisa ser propagado a todas as pessoas, a
fim de que sejam conhecedoras de propostas de inclusdo das quais os su-
jeitos surdos facam parte, de modo que eles mesmos possam dizer quais
maneiras os fazem sentir incluidos na sociedade. Sem dulvidas, esse é um
desafio de alto grau de dificuldade, pois para isso temos que intensificar o
compromisso por uma pedagogia alternativa e assumir a conscientizagdo
pela convivéncia solidaria dentro e fora da escola, de forma a conseguir tri-
lhar novos caminhos e construir, na diferenca, uma escola a qual reflita sobre
uma educacgdo outra, que afete todas as pessoas — sem perder de vista a
diferenca e a pauta ontolégica que, na educacdo estudada, evidencia uma
pedagogia para o ethos surdo.
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