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Prefacio

Considerando que a educacdo é um direito inquestiondvel e inego-
ciavel de todos os/as estudantes, independentemente de suas condicdes
fisicas, intelectuais, sociais, entre outras, busca-se, neste momento, a efe-
tivacdo desse direito nas escolas, por meio da eliminagao de barreiras que
impedem sua plena implementacio no contexto brasileiro.

Atualmente, discute-se que as escolas precisam adotar praticas ba-
seadas em evidéncias, que coloquem ofa estudante como protagonista de seu
aprendizado, reconhecendo suas potencialidades e criando condicdes
adequadas para superar possiveis dificuldades. Pensando no Publico da
Educacao Especial (PEE), ha mais de 30 anos tém sido elaboradas possi-
bilidades para tornar a escola um espaco mais inclusivo, bem como para
favorecer o processo de aprendizagem desses/as estudantes.

Uma das estratégias estabelecidas pelas politicas publicas brasilei-
ras é a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), tradicio-
nalmente realizado no contraturno da escolarizacdo do PEE, como um
servico destinado a favorecer seu processo de aprendizagem. Atualmen-
te, compreende-se que o AEE pode se materializar de diferentes formas,
seja no contraturno em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), seja por
meio de outros modelos, como o coensino ou o AEE Itinerante, ofertado
no mesmo turno da escolarizacio do/a estudante.

Este livro coletivo, intitulado Entrelacando Saberes: Vivéncias e Refle-
xdes sobre o Coensino, concentra-se em apresentar importantes estudos que
evidenciam o coensino, também conhecido como ensino colaborativo, o
qual se configura como um servico baseado na parceria entre o professor
da classe comum e o professor da Educacio especial. Nessa abordagem,
ambos planejam, executam e avaliam, de forma conjunta, o processo de
aprendizagem de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia.

A obra é composta de oito capitulos que abordam diferentes temas.
O primeiro capitulo apresenta uma revisao sistemadtica da literatura, com
o propdsito de identificar indicios da aplicagdo dos principios do DUA
no processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes dos anos iniciais
em salas comuns. Em seguida, sao discutidas reflexdes sobre o trabalho
docente na Educagio Especial, problematizando a formagao desses profis-
sionais diante das dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.

O terceiro capitulo ilustra as faces dos desafios e as potencialidades
do AEE Itinerante na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, por meio da
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compreensdo das praticas pedagdgicas das mediagoes realizadas pelos/as
Professores/as de Apoio e Acompanhamento a Inclusido (PAAI). No capi-
tulo seguinte, compartilham-se vivéncias, didlogos e praticas pedagdgicas
colaborativas desenvolvidas em sala de aula. O quinto capitulo versa sobre
um relato de experiéncia sobre o uso do Padlet como ferramenta mediadora de
praticas didaticas colaborativas discutidas na disciplina “Didatica na Educa-
cao Superior”, ofertada em um curso de pds-graduacido em Educacio Especial
de uma universidade publica paulista.

No capitulo subsequente, apresentam-se discussdes sobre a alfabeti-
zacdo cientifica na perspectiva da educacéo inclusiva, a luz de Paulo Freire
e suas contribuicoes para o trabalho docente. O sétimo capitulo apresenta
uma pesquisa sobre estratégias utilizadas na produ¢do de midias com nar-
rativas literdrias em Libras, desenvolvidas dentro do programa #CasaLi-
bras. Por fim, o dltimo capitulo apresenta um relato de experiéncia acerca
de uma Interven¢do Mediada por Pares (IMP), conduzida com a finalidade de
promover o engajamento pessoal e académico de uma adolescente com
TEA em seu contexto escolar.

De modo geral, este livro apresenta evidéncias sobre propostas cola-
borativas que envolvem tanto praticas diretas quanto reflexdes mais am-
plas voltadas a inclusao escolar. Assim, a obra faz um lindo convite para
que professores/as, estudantes e pesquisadores/as se conectem e se inspi-
rem a implementar praticas colaborativas em seus diferentes contextos.

Juliane Dayrle Vasconcelos da Costa
Sao Carlos - SP, novembro de 2025



Apresentacao

A obra Entrelacando Saberes: Vivéncias e Reflexdes sobre o Coensino
apresenta um conjunto de capitulos que dialogam entre si ao abordarem
experiéncias formativas, prdticas pedagdgicas inclusivas e desafios con-
temporaneos referentes as politicas e aos servigos educacionais. No capi-
tulo “Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) na Educacao Inclusi-
va e a Formacgdo Docente para Alfabetizacdo”, as autoras discutem como
o DUA pode ampliar as possibilidades de participacdo e aprendizagem de
todos os estudantes, especialmente na fase da alfabetizacdo. O capitulo
evidencia que a aplicagdo do DUA na Educacio Bdsica ainda € escassa e
frequentemente restrita ao campo da Educacdo Especial. As autoras apon-
tam lacunas na formacao docente, auséncia de materiais acessiveis e desa-
fios na articulacao entre teoria e pratica, defendendo uma mudanca de pa-
radigma alinhada a perspectiva histérico-cultural de mediagao, superando
abordagens mecanicistas da leitura e escrita.

O capitulo “O AEE e a Formacao de Professores que Realizam o Aten-
dimento Educacional Especializado: desafios e possibilidades” aprofunda
o debate sobre as condi¢des de trabalho e de formacao das professoras do
AEE. Os autores demonstram que ainda ha fragilidades significativas na
formagao inicial, pouca oferta de cursos continuados que contemplem di-
mensdes praticas e tedricas de maneira equilibrada, além de dificuldades
na utilizacao de instrumentos adequados para a avaliagdo biopsicossocial
dos estudantes. Apesar de iniciativas de formacao promovidas pelas Secre-
tarias Municipais, a andlise revela que esses esfor¢os nao supdem, por si so,
mudancas estruturais capazes de sustentar praticas efetivamente inclusivas.

Em “O AEE Itinerante na Rede Municipal de Educa¢io de Sao Pau-
lo: avancos e desafios”, observa-se uma reflexdo sobre a implementacdo dessa
modalidade de atendimento. O capitulo demonstra que o AEE Itinerante re-
presenta um avango importante, pois amplia o alcance do atendimento, ofe-
recendo suporte a escolas que ndo dispdem de salas de recursos. No entanto,
as autoras evidenciam limitac¢des, como o nimero insuficiente de professoras,
a auséncia de critérios claros para organizacio das visitas, a falta de periodi-
cidade e o descompasso entre demanda e oferta. Esses fatores dificultam que
o trabalho seja sistematizado como parte estruturante do AEE, ainda que se
reconheca seu potencial para articulacdo com outras redes de protecéo.

O capitulo “A importancia do didlogo e da escuta igualitdria entre
professores” coloca no centro do debate a dimensiao humana e relacional
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da docéncia. Aqui, a escuta ativa € compreendida como possibilidade de
fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas, sendo essencial para
acolher insegurancas, compartilhar experiéncias e construir, coletivamen-
te, solucdes diante dos desafios cotidianos da escola. O texto evidencia que
espacos dialdgicos genuinos sdo imprescindiveis para a valorizacio das
identidades dos estudantes e para a constru¢do de uma escola que reco-
nheca as diferengas como constitutivas do processo educativo.

Em “Padlet: potencialidades das praticas pedagdgicas colaborativas no
processo formativo”, as autoras analisam o uso do Padlet como ferramenta
que favorece prdticas colaborativas na Educac¢io Superior. O capitulo mos-
tra que, quando orientado por fundamentos pedagdgicos criticos, o Padlet
pode promover autoria, engajamento e reflexdo sobre identidade docente.
Contudo, também sio evidenciados desafios, como a resisténcia de alguns
estudantes, desigualdades de acesso as tecnologias e a necessidade de arti-
culagio consistente entre os aspectos técnicos e pedagdgicos da ferramenta.

O capitulo “A alfabetizacdo cientifica na perspectiva da Educacgao
Inclusiva” é construido a partir da pedagogia freireana e sustenta a im-
portancia de um ensino de Ciéncias problematizador, critico e dialdgico
desde a infancia. O texto defende que a alfabetizagdo cientifica precisa
contemplar todos os educandos e ser orientada pela leitura critica do mun-
do, permitindo que estudantes com diferentes necessidades participem
ativamente da construcido de sentidos e experimentem o conhecimento
cientifico como ferramenta de emancipacao.

Em “Narrativas em Libras como dispositivo formativo: tradutores e
intérpretes como contadores de histérias para o publico infantil”, as auto-
ras analisam a fun¢do das narrativas visuais como instrumento formati-
vo para tradutores e intérpretes. O capitulo destaca que elementos como
transcriagio, expressividade corporal, visualidade e composi¢ao do narra-
dor exercem influéncia determinante na compreensao das criancas surdas.
As andlises mostram que ndo € a identidade surda ou ouvinte do narrador
que determina a qualidade da narrativa, mas a clareza enunciativa e o do-
minio das estratégias performadticas préprias da Libras.

Por fim, o capitulo “Habilidades Sociais e Transtorno do Espectro
Autista: intervencao mediada por pares” relata uma proposta de interven-
cdo voltada ao desenvolvimento de habilidades sociais de estudantes com
TEA. A mediagio por pares é apresentada como estratégia capaz de pro-
mover vinculos, engajamento e empatia, fortalecendo a participacao dos
estudantes nas interacdes cotidianas. A sistematizacdo da intervencio
permite vislumbrar possibilidades de replicacdo em diferentes contextos
escolares, evidenciando que pradticas colaborativas entre estudantes re-
presentam caminhos promissores para a inclusao efetiva.
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Em conjunto, os capitulos revelam a complexidade e a riqueza do
trabalho colaborativo e inclusivo na Educagdo contemporanea. Ao entre-
lacar diferentes perspectivas e experiéncias, a obra reafirma que a inclu-
sdo requer formacao continua, didlogo, politicas publicas, financiamento e
praticas pedagdgicas comprometidas com a diversidade e com os direitos
de aprendizagem de todos os estudantes.






Capitulo 1

Principios do DUA: promocao de
alfabetizacao inclusiva em sala
de aula comum

Bruna Vejan Gaspar

Caroline Silva Machado Necchi
Ana Carolina Merlin Barboza

Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Introducao

Nas ultimas décadas, a luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia
tem avancado significativamente, refletindo-se no reconhecimento da ci-
dadania e na criacdo de politicas publicas voltadas a inclusao. No Brasil,
a Constitui¢io de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146, de 6
de julho de 2015) desempenham papel crucial, assegurando os direitos de
igualdade e dignidade para pessoas com deficiéncia, especialmente ao ga-
rantir que os ambientes educacionais sejam inclusivos e propicios a parti-
cipacao plena de todos os cidadaos (Brasil, 1988, 2015).

A educacao, enquanto pilar fundamental para a construcao de uma
sociedade mais justa e equitativa, € orientada pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva. Essa politica
visa garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino para todos
os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, transtornos do desenvolvi-
mento e altas habilidades. Assim, a educacéao deve ser planejada de forma a
atender as especificidades de cada estudante, a0 mesmo tempo que preser-
va a totalidade do processo pedagdgico, tornando a diversidade um valor
essencial da pratica escolar (Brasil, 2008).

Apesar dos avangos legislativos, a inclusdo escolar ainda é, em mui-
tos casos, limitada a adaptagdes pontuais que ndo consideram a totalidade
da turma.
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Estratégias adaptativas, embora importantes, podem ser insuficien-
tes quando nao hd um planejamento que envolva a diversidade da sala de
aula de maneira sistemadtica. Isso pode resultar na exclusdo de alguns alu-
nos ou na dificuldade em promover um aprendizado de qualidade para to-
dos (Pieczarka; Valdivieso, 2023).

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2017), enquanto documento orientador, apresenta lacunas significativas no
que se refere a mencdo e consideracio explicita dos estudantes da Educa-
cao Especial. A auséncia de diretrizes especificas voltadas a esse publico
contribui para a perpetuagdo de abordagens genéricas, que desconsideram
as necessidades educacionais especificas, enfraquecendo, assim, o com-
promisso com uma educacio verdadeiramente para todos.

Esse cendrio aponta a necessidade urgente de repensar as praticas
pedagdgicas em uma perspectiva mais inclusiva. O Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) surge como uma abordagem relevante para a
criagdo de um curriculo flexivel, adaptavel e acessivel, capaz de atender as
diferentes formas de aprender e de se expressar. Desenvolvido por Rose e
Meyer (2002), o DUA propoe um modelo de ensino baseado em trés prin-
cipios fundamentais: multiplas formas de engajamento, multiplas formas
de representacio e multiplas formas de acdo e expressdo. Esses principios
visam a personalizacio do ensino, oferecendo alternativas que considerem
as diversas necessidades e habilidades dos estudantes, garantindo, assim,
uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos.

Nesse sentido, a teoria de Vygotsky (1984) oferece bases essenciais
para sustentar essas praticas. Para ele, o desenvolvimento e a aprendiza-
gem constituem um movimento dialético interligado desde o nascimento,
e € essa articulacdo inovadora que fundamenta a criacdo do conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal. Ao reconhecer que todo sujeito pos-
sui uma zona de capacidades em potencial que pode ser ampliada por meio
de media¢des adequadas, Vygotsky reforca a importancia de um curriculo
que ofereca multiplas oportunidades de interacao e suporte.

A distincao entre as tarefas que as criancas realizam de forma inde-
pendente e aquelas que s6 conseguem enfrentar com o auxilio de um adulto
ou de um colega mais experiente constitui o cerne da Zona de Desenvolvi-
mento Proximal, conceito formulado por Vygotsky. Ao planejar suas ati-
vidades, o professor nao se limita a atender ao nivel atual de cada aluno,
mas busca expandir suas habilidades por meio de mediagdes intencionais,
empregando estratégias que favorecam o engajamento variado, a represen-
tacao flexivel e as multiplas formas de acao e expressao (Vygotsky, 1984).

Dessa forma, ao integrar os principios do DUA - como o engaja-
mento diversificado, as multiplas formas de representacdo e as variadas
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possibilidades de expressdo - a no¢do de Zona de Desenvolvimento Proxi-
mal, € possivel construir ambientes de ensino que valorizem as diferencgas
individuais como impulsionadoras do desenvolvimento coletivo. Essa arti-
culacdo contribui para a promog¢ao de uma educagio mais equitativa e de
qualidade para todos os estudantes.

A alfabetizacdo, além de ser um direito fundamental, constitui um
processo essencial no contexto educacional. Ela serve como uma das ba-
ses para o desenvolvimento académico e social dos alunos. Esse processo
envolve nao apenas a aprendizagem das habilidades técnicas de leitura e
escrita, mas também o desenvolvimento da compreensdo critica e o uso
funcional dessas competéncias em diversos contextos. Segundo Soares
(2004), o letramento refere-se ao uso das competéncias de leitura e escrita
em diferentes contextos sociais, enquanto a alfabetizacio estd relacionada
as técnicas de leitura e escrita, envolvendo a codificac¢do e decodificacio
de grafemas e fonemas, sendo um aprendizado cognitivo complexo.

Ferreiro e Teberosky (1985) afirmam que a alfabetizacdo segue uma
trajetdria psicogenética, ou seja, um processo de construcio da escrita que
ocorre em diferentes estdgios: pré-sildbico, sildbico, sildbico-alfabético
e alfabético. Cada um desses estdgios exige abordagens pedagdgicas
distintas, que considerem as especificidades do aluno e suas trajetdrias de
aprendizagem. A psicogénese da escrita revela que a alfabetizacio nio é um
processo linear, mas uma construcéo continua do conhecimento, na qual a
compreensio do sistema alfabético se dd de forma gradual. Isso implica que,
aoensinara escrita, é necessario considerar a forma como cada aluno percebe
e constréi o conhecimento, respeitando suas particularidades e promovendo
intervengoes pedagdgicas adequadas a cada fase de desenvolvimento.

Dados do Censo Escolar de 2024 revelam avangos expressivos na
inclusdo de estudantes da Educagdo Especial no sistema regular de ensi-
no. Atualmente, 1.923.692 alunos estdo matriculados em classes comuns
da Educacio Bdsica, o que representa 92,6% do total de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdota¢do. Em comparacdo a 2014, quando esse indice era de 78,8%,
observa-se uma tendéncia consistente de ampliacdo da presenca desses
estudantes em ambientes escolares inclusivo, como mostram as figuras a
seguir (Brasil 2024).
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Figura 1 — Evolugdo das matriculas na Educaco Bdsica no Brasil entre 2014 e
2024, comparando as classes comuns e especial (grafico superior), e distribuicao,
em 2024, das matriculas da Educacao Especial por etapa de ensino e tipo de
classe (gréfico inferior).

Fonte: Brasil (2024).

Audiodescri¢io: a figura apresenta, na parte superior, a evolugdo das
matriculas de alunos da Educacdo Especial em classes comuns e em classes
especiais no Brasil, entre 2014 e 2024. Para cada ano, ha duas barras verticais:
a barra em tom mais escuro representa o nimero de matriculas em classes
comuns; a barra em tom mais claro, o nimero de matriculas em classes es-
peciais. Sobre essas barras, uma linha pontilhada mostra o percentual de
matriculas em classes comuns, partindo de 78,8%, em 2014, e avancando
continuamente até atingir 92,6%, em 2024. O eixo vertical esquerdo quan-
tifica o total de matriculas (de zero a dois milhdes), enquanto o eixo direito
indica a porcentagem de insercdo na classe comum. A parte inferior da fi-
gura exibe, para o ano de 2024, o detalhamento das matriculas da Educacao
Especial por etapa de ensino: Educagio Infantil, Educa¢do Bdsica, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educagio Profissional e Educacéao de Jovens
e Adultos (EJA). Em cada etapa, duas barras, lado a lado, com as mesmas
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cores do grafico superior, comparam o total de alunos em classes comuns
e em classes especiais. Assim, na Educacao Bdsica, hd 1.923.692 matriculas
em classes comuns contra 158.133 em classes especiais; no Ensino Funda-
mental, 1.199.803 contra 85.972; no Ensino Médio, 260.840 contra 49.377;
na Educacéo Profissional, 10.472 contra 611; e na EJA, 78.235 contra 5.755.

No entanto, embora o aumento da matricula em classes comuns re-
presente um importante passo para a efetivacio da inclusao escolar, esse
dado por si s6 ndo assegura a aprendizagem. Especificamente no Ensino
Fundamental, etapa crucial para a alfabetizacdo, observam-se 1.199.803
estudantes com deficiéncia em classes comuns. Esse cendrio evidencia a
urgéncia de se pensar para além do acesso: € necessdrio garantir praticas
pedagdgicas efetivas, adaptadas e planejadas para atender a diversidade de
formas de aprender.

Mendonca e Mendonca (2011) reforcam que a alfabetizagao e o letra-
mento devem ser aprendizados que devem ocorrer de forma simultanea e
integrada. A alfabetizacdo refere-se ao aprendizado técnico do sistema de
escrita, enquanto o letramento estd relacionado a pratica e ao uso da leitura
e da escrita em diferentes contextos. Ambos sdo processos complementa-
res e, quando trabalhados em conjunto, permitem que o aluno se aproprie
da lingua escrita de maneira mais completa, desenvolvendo nao apenas as
competéncias técnicas, mas também a capacidade critica e reflexiva sobre
o uso da escrita em seu cotidiano.

Conforme a perspectiva da Zona de Desenvolvimento Proximal, o
processo de atribuicio de significado a leitura e a escrita so se efetiva por
meio da mediagdo. Ao propor atividades que vao além da mera decodifica-
cao dos simbolos, o professor estimula o aluno a refletir criticamente sobre
o uso da linguagem em diferentes contextos sociais. Desse modo, ao inte-
grar alfabetizacdo técnica, prdticas de letramento e construcio de sentido
no interior da Zona de Desenvolvimento Proximal, cria-se um ambiente
que favorece tanto o dominio mecanico da escrita quanto o desenvolvimen-
to de uma postura reflexiva acerca de seu papel cotidiano (Vygotsky, 1984).

Sendo assim, a permanéncia prolongada de estudantes com deficiéncia
nos anos iniciais sem atingir os niveis esperados de alfabetizacdo pode es-
tar relacionada a auséncia de estratégias pedagdgicas baseadas em princi-
pios inclusivos e flexiveis. Isso reforca a importancia de abordagens como
o DUA, que contribuem para transformar o ambiente escolar em um espa-
co acessivel a todos.

Prestes (2010) adota o termo Zona de Desenvolvimento Iminente, por
entender que ele reflete com maior precisio as ideias de proximidade e poten-
cialidade no processo de desenvolvimento. Para ela, essa zona engloba fun¢oes
psicoldgicas em fase inicial de emergéncia no sujeito, que podem se consolidar
em niveis superiores de funcionamento conforme o apoio social recebido.
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Nesse contexto, o DUA destaca-se como uma ferramenta importan-
te para garantir que a alfabetizacao seja acessivel a todos os alunos, inde-
pendentemente de suas caracteristicas ou necessidades. Por meio de mul-
tiplas formas de representacdo, engajamento e expressiao, o DUA permite
que as estratégias de alfabetizacdo sejam ajustadas as diversas formas de
aprendizagem, proporcionando aos alunos a possibilidade de avancar nas
etapas da alfabetizacdo de maneira eficaz. Ao considerar a diversidade
das trajetdrias de aprendizagem, o DUA promove uma educacao mais in-
clusiva, permitindo que todos os estudantes se desenvolvam plenamente
em suas competéncias de leitura e escrita.

Este estudo tem como propdsito analisar, com base na leitura dos
resumos de publicacdes académicas disponiveis na plataforma Google
Académico, de que maneira 0 DUA vem sendo abordado no contexto da
alfabetizacdo em salas de aula comuns. Por se tratar de uma temadtica re-
lativamente recente no campo educacional, busca-se compreender como o
DUA tem sido compreendido e utilizado por pesquisadores e profissionais
da educacgio, mesmo que de forma inicial e exploratdria.

A intencao € identificar, a partir dos resumos analisados, se 0 DUA
tem sido mais frequentemente associado a praticas voltadas exclusiva-
mente para estudantes da Educagdo Especial ou se existem iniciativas que
evidenciam seu uso como estratégia inclusiva ampla, capaz de atender a
diversidade presente em contextos escolares heterogéneos. Com isso, es-
pera-se contribuir para a reflexdo sobre as possibilidades e os desafios do
uso do DUA na alfabetizagao, reconhecendo-o como um caminho promis-
sor para a promocao de uma educagdo mais equitativa e acessivel a todos
os estudantes.

Desenvolvimento

Este capitulo baseia-se em uma revisao sistemadtica da literatura, com o
propdsito de identificar indicios da aplicagdo dos principios do DUA no pro-
cesso de alfabetizacdo e letramento de estudantes dos anos iniciais em salas
comuns. A proposta busca compreender de que maneira o DUA tem sido
explorado como estratégia pedagdgica inclusiva no contexto educacional
brasileiro, no tocante a alfabetizacao.

Conforme destacam Botelho, Cunha e Macedo (2011) e Rother (2007),
arevisao sistemdtica caracteriza-se pela selecio criteriosa de estudos, com
base em etapas bem definidas de busca, triagem, andlise e interpretacao,
assegurando rigor metodoldgico e transparéncia no processo de constru-
¢ao do conhecimento.

A busca pelos trabalhos foi realizada na base de dados do Google
Académico, considerando producdes publicadas entre os anos de 2023 e
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2025. Os descritores utilizados para a pesquisa foram: “Desenho Univer-
sal para a Aprendizagem (DUA)”, “alfabetizacdo”, “letramento”, “anos ini-
ciais” e “sala comum”. Inicialmente, foram identificadas 112 publicacdes
académicas. No primeiro momento da triagem, foram excluidos os traba-
lhos que ndo abordavam diretamente o DUA nem os processos de alfabe-
tizacdo, restando 98 estudos. Em uma segunda etapa, foram selecionadas
apenas as producdes que apresentavam o DUA como recurso pedagdgi-
co aplicado ao desenvolvimento de atividades em salas de aula comuns,
com foco na promocio da aprendizagem de todos os estudantes.

A partir desse critério, foram selecionados 14 documentos para ana-
lise: 4 artigos cientificos, 7 disserta¢des de mestrado, 2 teses de doutorado
e 1 trabalho de conclusio de curso (TCC). Tendo em vista o cardter explo-
ratdrio da pesquisa, a andlise concentrou-se na leitura dos resumos dessas
producdes, com o objetivo de identificar tendéncias, prdticas e compreen-
soes sobre o uso do DUA no contexto da alfabetizacdo inclusiva nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A andlise dos materiais selecionados fundamentou-se na técnica de
andlise de conteudo proposta por Bardin (1991), que prevé trés etapas: (1)
pré-andlise; (2) exploracido do material; e (3) tratamento dos resultados, in-
feréncia e interpretaco. A leitura inicial dos resumos permitiu a categori-
zacao preliminar dos estudos, considerando seus objetivos, metodologias,
resultados e desafios apresentados.

O processo de sele¢do dos estudos seguiu o protocolo Prisma (Pre-
ferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses), como
representado na Figura 2. Na busca inicial, foram identificados 112 regis-
tros. Apds a triagem com base nos critérios definidos, 98 publicacoes fo-
ram selecionadas, das quais apenas 14 atenderam plenamente aos critérios
estabelecidos e serviram de base para a andlise aqui apresentada.
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Triagem Identificacao

Elegibilidade

Inclusio

Registros identificados
em base de dados
(Google Académico)
N=112

l

Registros analisados
N=112

Figura 2 — Fluxograma Prisma do critério de incluséo e exclusdo.

l

Excluidos de acordo
com o titulo
N=14

Registros de artigos
estudados para
avaliacdo dos resumos
N =98

l

Excluidos apés a leitura
por ndo responderem o
objetivo do estudo
N =84

Textos incluidos -
amostra
N=14

Fonte: elaboracio prépria.
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A partir dos procedimentos metodoldgicos adotados, foi possivel se-
lecionar e examinar um conjunto de estudos recentes que abordam a apli-
cacao dos principios do DUA nos processos de alfabetizacao e letramento
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A sistematizacao das informa-
coes, aliada a categorizacdo dos dados com base na andlise de conteudo,
permitiu identificar regularidades, desafios recorrentes e contribuicdes
relevantes presentes nas producdes analisadas.

Na secdo a seguir, apresentam-se os principais achados da pesquisa,
com destaque para as estratégias pedagdgicas identificadas, as evidéncias
quanto a efetividade do DUA e as lacunas que permanecem na literatura
sobre o tema.
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Resultados e discussoes

Os estudos analisados demonstram que o DUA apresenta um papel
relevante na promogio da inclusdo escolar. Segundo essa perspectiva, a
incorporacao dos principios do DUA ao processo de ensino e aprendiza-
gem possibilita que todos os estudantes, independentemente de suas par-
ticularidades, tenham acesso equitativo ao conhecimento e atuem como
protagonistas em sua formacao.

No entanto, verifica-se que, na pratica, sua implementacao ainda é
restrita, ocorrendo majoritariamente no contexto da Educacao Especial, o
que evidencia a necessidade de expandir sua aplicacdo. Ademais, a carén-
cia de formagoes especificas sobre o DUA contribui para a limitagio de
sua efetividade.

No contexto da alfabetizacido e letramento, a implementaciao do
DUA emerge como uma estratégia essencial para garantir a inclusao efe-
tiva de todos os alunos, especialmente daqueles com necessidades educa-
cionais especiais. Como destacam Rebelo e Kassar (2017, p. 58), “a politica
educacional brasileira tem privilegiado a matricula de alunos da Educagio
Especial em classes comuns, associada ao atendimento educacional espe-
cializado (AEE) em salas de recursos multifuncionais™

No entanto, os autores destacam que essa abordagem apresenta li-
mites significativos, ja que ndo atende majoritariamente aos estudantes da
Educacao Especial, evidenciando a necessidade de prdticas pedagdgicas
mais abrangentes e flexiveis, como o DUA, que podem ser aplicadas dire-
tamente na sala de aula comum.

Ao adotar principios do DUA, os docentes podem criar ambientes de
aprendizagem que atendam a diversidade de necessidades dos estudantes,
promovendo nio apenas o acesso, mas também a participacao e a aprendi-
zagem significativa no processo de alfabetizacdo e letramento.

De acordo com os principios do DUA, essa abordagem educacional
busca eliminar obstdculos que possam interferir no processo de aprendi-
zagem e deve ser incorporada jd na fase de planejamento, para atender as
diversas necessidades e a heterogeneidade dos alunos. Dessa forma, nio
se exige que o professor faca adaptacodes especificas para cada estudante,
pois a metodologia € estruturada para favorecer o aprendizado de todos,
promovendo um ambiente de respeito a diversidade (Costa, 2022).

Diante disso, a implementacdo do DUA em salas de aula comuns é
crucial, pois requer métodos pedagdgicos que consideram a diversidade dos
alunos, assegurando condi¢Oes equitativas para o acesso ao conhecimento.

Seus principios visam assegurar que todos os estudantes tenham
participagdo ativa em ambientes escolares inclusivos. Para isso, a estra-
tégia abrange a diversificacao e flexibilizag¢do dos curriculos, dos métodos
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de ensino e dos materiais diddticos, com o objetivo de tornar as praticas
pedagdgicas mais eficazes (Froehlich, 2023).

E fundamental reconhecer que a sala de aula comum ¢ um espaco di-
verso, no qual cada estudante possui suas proprias particularidades. Dian-
te disso, € necessdrio adotar uma abordagem inclusiva, garantindo que to-
dos sejam considerados de maneira equitativa (Froehlich, 2023).

Para aprofundar a compreensdo das mediacdes que potencializam o
desenvolvimento cognitivo, vale ressaltar a perspectiva de Vygotsky sobre
as funcdes psicoldgicas e o conceito de Zona de Desenvolvimento Proxi-
mal. De acordo com Vygotsky (1987), a andlise da Zona de Desenvolvimen-
to Proximal exige que se considere a crianca em sua totalidade, prestando
atencdo as inter-relagdes entre suas fun¢des psicoldgicas internas.

Para ele, o desenvolvimento ndo € apenas linear, mas caracteriza-
do por transformacdes qualitativas na estrutura dessas relacdes, as quais
emergem das proprias acdes do sujeito em contextos sociais. Essas acoes
refletem aquilo que a crianca percebe e as coisas pelas quais ela se interes-
sa. Além disso, cada faixa etdria apresenta uma contradicao central que
orienta o comportamento infantil e que possibilita o surgimento de novas
funcoes psiquicas (Chaiklin, 2011).

Vygotsky (1987, p. 212) assevera que o processo de ensino deve prio-
rizar o desenvolvimento global da crianca, em contraste com a mera ins-
trucdo em competéncias técnicas ou especializadas, como “datilografar ou
andar de bicicleta”. Nesse sentido, a Zona de Desenvolvimento Iminente
ndo se vincula a aquisicao de habilidades especificas, mas ao avanco das
funcdes psicoldgicas em seu conjunto.

O autor esclarece, assim, que a Zona de Desenvolvimento Iminente nao
diz respeito ao aperfeicoamento de competéncias isoladas em tarefas espe-
cificas, mas sim ao avanco global do desenvolvimento da crianca (Vygotsky,
1987). Dessa forma, verifica-se que a disponibilizacdo de materiais acessi-
veis fortalece a autonomia dos alunos, estimula seu interesse e motivagio e
contribui para uma aprendizagem mais profunda e significativa.

O DUA desempenha um papel fundamental na promogio da inclu-
sao escolar, especialmente no contexto da alfabetizacio e do letramento.
No entanto, um dos desafios identificados nesta revisio € a escassez de
pesquisas que abordem sua aplicacdo na sala de aula comum. Embora exis-
tam evidéncias de sua eficdcia como abordagem pedagdgica inclusiva, os
estudos disponiveis geralmente restringem sua implementacido ao con-
texto da Educacdo Especial, direcionando-a a estudantes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Essa limitacao sugere que, apesar de 0o DUA ser uma alternativa pro-
missora para garantir o acesso equitativo ao ensino na Educagido Bdsica,
ele ainda nao se consolidou como uma pratica amplamente adotada no
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ensino regular. A auséncia de uma quantidade significativa de estudos que
investiguem sua aplicaco em turmas comuns dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nao apenas indica um vacuo na literatura académica, mas
também evidencia que sua implementagdo prdtica permanece restrita a
determinados publicos, ao invés de ser incorporado como um principio
geral do planejamento pedagdgico.

Michels (2011) ressalta que essa limitacio estd diretamente relacio-
nada ao modo como a formagdo docente para a educacdo inclusiva tem
sido estruturada no Brasil. A autora observa que tanto a formagao inicial
quanto a continuada dos professores se concentram majoritariamente nos
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com foco
em técnicas especificas e abordagens psicopedagdgicas centradas na defi-
ciéncia. Essa centralidade desconsidera a articulagdo pedagdgica necessa-
ria com os professores da sala comum, mantendo um modelo de formagéao
que privilegia o olhar clinico e técnico, em detrimento de praticas pedagé-
gicas inclusivas efetivas. Esse cendrio evidencia a urgéncia de uma recon-
figuracdo da formacao docente que incorpore abordagens como o DUA,
capazes de garantir o acesso ao curriculo comum por todos os estudantes.

A falta de dados especificos sobre o uso do DUA na alfabetizagio de
estudantes em salas regulares jd se configura como um dado relevante por
si s0, pois revela que, mesmo sendo uma abordagem estruturada para aten-
der a diversidade, sua aplicacio ainda ndo € devidamente explorada como
estratégia pedagdgica de ensino para todos. Esse cendrio aponta a necessi-
dade de novas pesquisas que investiguem sua efetividade na alfabetizacao
dentro da sala comum, permitindo um aprofundamento nas possibilidades
e desafios de sua implementacdo em larga escala.

Consideracoes finais

A partir da revisdo sistematica realizada, evidenciou-se que o DUA
constitui uma abordagem pedagdgica fundamental para a promocao da in-
clusdo escolar, especialmente no processo de alfabetizagido. Seus principios
de flexibilizacao e diversificacdo do ensino demonstram potencial para atender
as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas especifici-
dades. No entanto, os resultados obtidos apontam que sua implementagio
ainda ocorre, predominantemente, no contexto da Educa¢do Especial, o que
reforga a necessidade de ampliar seu uso em salas de aula comuns.

Apesar de o DUA oferecer uma base sélida para um ensino mais aces-
sivel e equitativo, sua ado¢@o na educacio regular enfrenta desafios, como
a falta de formagao docente especifica e a escassez de pesquisas que explo-
rem sua aplicacio no contexto da alfabetizacao para todos os estudantes. A
revisdo da literatura revelou uma caréncia de estudos que investiguem sua
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efetividade na sala comum, o que aponta para um campo de pesquisa ainda
em expansio e que necessita de maior aprofundamento.

Diante desse cendrio, destaca-se a importancia de futuras pesqui-
sas que explorem a aplicacio do DUA em diferentes contextos educa-
cionais, possibilitando uma compreensdo mais ampla de suas potenciali-
dades e desafios. Ademais, é essencial investir em capacitacao docente e
no desenvolvimento de materiais pedagdgicos acessiveis, permitindo que os
principios do DUA sejam incorporados de forma eficaz ao planejamento pe-
dagdgico da alfabetizacéo.

Sob a é6tica da Zona de Desenvolvimento Iminente, a mediagdo in-
tencional do professor, que articula alfabetizac¢do técnica, praticas de le-
tramento e constru¢do de sentido, ndo apenas aprimora o dominio meca-
nicista da escrita, mas também estimula a reflexao critica do aluno sobre a
linguagem em diferentes contextos sociais.

Em suma, embora o DUA represente uma alternativa promisso-
ra para tornar a alfabetizacdo mais inclusiva e eficiente, sua insercao na
educacao ainda precisa ser consolidada. A expansio de sua aplicabilidade
depende nao apenas de um maior investimento em formagao e pesquisa,
mas também de uma mudanca de paradigma na educacgio, que reconheca a
diversidade como um valor essencial para o ensino e a aprendizagem.

Assim, o presente estudo contribui para o fortalecimento das discus-
sOes sobre préticas inclusivas no Ensino Fundamental, oferecendo subsi-
dios tedricos e analiticos que podem orientar tanto a formacao docente
quanto a elaboracgao de politicas publicas voltadas a equidade educacional.

Em um cendrio ainda marcado por desigualdades no acesso e na per-
manéncia de estudantes com diferentes perfis de aprendizagem no am-
biente escolar regular, refletir sobre a aplicabilidade do DUA torna-se ur-
gente. Promover a inclusao exige mais do que adequagoes pontuais: requer
o compromisso com um ensino planejado desde a origem para acolher a
diversidade. Nesse contexto, 0 DUA surge ndo apenas como estratégia, mas
como principio norteador de uma escola verdadeiramente democratica.
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Capitulo 2

Atendimento Educacional
Especializado e formacao
docente: reflexoes sobre
antigas problematicas

José Tadeu Acuna
Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Introducao

Desde as ultimas décadas do século XX, a educagio brasileira passou
por diversas mudangas, a partir da assuncao dos principios da Educacao
Inclusiva nas politicas publicas educacionais. Tais normativas visaram
prioritariamente assegurar o ingresso, a permanéncia e a conclusao dos
estudos por parte de todos os estudantes matriculados em instituicoes de
ensino. Nesse sentido, foram determinadas a alocacio de recursos huma-
nos especializados, a infraestrutura adequada, implementacgao de estraté-
gias pedagdgicas e servicos intersetoriais capazes de atender as diversas
necessidades educacionais e sociais de todos os estudantes (Brasil, 2015b).

A Educacgao Inclusiva deve ser compreendida em uma conjuntura
que envolve agOes sociopoliticas orientadas para a garantia de um pro-
cesso educacional de qualidade, mediante atendimento de todas as ne-
cessidades educacionais dos estudantes, a partir da convivéncia coletiva,
cujas particularidades pessoais sido direcionadoras do ensino. Por isso,
tais contextos devem se fundamentar em principios basilares dos Direitos
Humanos, como o respeito as diferengas e a legitimacgao das diversidades
individuais (Brasil, 2015b).

No campo educacional, observa-se, ao longo dos anos, avancos sig-
nificativos em termos normativos, evidenciados pela promulgacao de leis,
decretos e notas técnicas voltados a promogao da inclusdo nos espagos edu-
cativos (Brasil, 2015b). Um exemplo marcante é a consolidagao da Educacao
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Especial sob a perspectiva inclusiva. Essa modalidade de ensino abrange
todos os niveis e etapas da Educacao, visando o suporte a trajetdria esco-
lar e culminando na conclusao dos estudos com qualidade por parte dos
estudantes elegiveis' da Educagido Especial (Sao Paulo, 2021), que incluem
aqueles com algum tipo deficiéncia (visual, fisica, motora, auditiva e mul-
tipla), Transtorno do Espectro Autista (TEA), Altas Habilidades/Superdo-
tacao (AH/SD).

Apds mais de uma década de debates e atualizacdes nas legislagdes
que fundamentam a Educacio Especial na perspectiva inclusiva, foi pro-
mulgada a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Bra-
sileira de Inclusio (LBI) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015a). Composta de 127 artigos, a LBI reune uma ampla gama de reco-
mendacdes e disposicoes voltadas a garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia, TEA e AH/SD nas diversas esferas sociais. No ambito deste
estudo, o foco recai sobre o Capitulo IV - Do Direito a Educacao, que re-
forca a necessidade de implementagio de servigos especializados, como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este € concebido como um
suporte complementar ou suplementar a escolarizacdo de estudantes ele-
giveis ao servico da Educacdo Especial matriculados no ensino regular,
sendo oferecido preferencialmente em Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) (Brasil, 2015b).

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial para o Aten-
dimento Educacional Especializado na Educagdo Bdsica (Brasil, 2015b), €
papel do professor de AEE planejar, desenvolver e disponibilizar servigos,
estratégias e materiais pedagdgicos acessiveis conforme as demandas dos
estudantes da Educagido Especial. O professor também deve elaborar e im-
plementar o plano de AEE, avaliando a eficdcia dos recursos e das praticas
adotadas. Além disso, é sua responsabilidade definir a organizacao dos aten-
dimentos na SRM, assegurando sua adequacéo as necessidades dos alunos. O
monitoramento, o uso e a efetividade dos recursos pedagdgicos e de acessibi-
lidade na sala regular e demais espacos escolares também sio de sua algada.

Os deveres do professor de AEE sdo: estabelecer parcerias interse-
toriais para viabilizar estratégias e recursos de acessibilidade; oferecer su-
porte a docentes e familias sobre os recursos utilizados pelos estudantes;
aplicar e ensinar o uso de Tecnologia Assistiva, incluindo comunicacao
alternativa, informadtica acessivel, soroban, recursos 6pticos e nao dpticos,
softwares especializados e estratégias de mobilidade, promovendo a auto-
nomia dos alunos; colaborar com professores do ensino regular, na elabo-

1 Cabe destacar que o termo Estudantes Elegiveis da Educacdo Especial é utilizado pela normativa que regula a Educacdo
Especial no estado de Sao Paulo (Sao Paulo, 2021). Todavia, sabe-se que em nivel federal é utilizada a nomenclatura Publico-
-Alvo da Educacao Especial (PAEE) (Brasil, 2015b).
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racdo de recursos e estratégias que favorecam a participagao estudantil;
fortalecer o envolvimento familiar e a articulagdo com setores da saude,
assisténcia social e demais servicos de apoio.

Nesse contexto, a adequacao e/ou adaptagio curricular emerge como
uma estratégia fundamental para a promogdo da inclusdo. Esse processo
envolve a colaboracio entre o professor da classe comum e o professor espe-
cializado, podendo contar com o apoio de outros profissionais, como psicé-
logos escolares. Juntos, esses atores avaliam as necessidades educacionais
especificas dos estudantes em relag¢@o ao curriculo comum do ano em curso,
buscando estratégias diddtico-metodoldégicas que possibilitem a apropria-
cdo dos conteddos escolares, independentemente de suas especificidades.

Quando nao € possivel oferecer o AEE diretamente na SRM da es-
cola, esse servico pode ser realizado em institui¢des especializadas em
Educacao Especial. Esses espacos, de cardter comunitdrio, confessional ou
filantrdpico e sem fins lucrativos, atuam em convénio com as Secretarias
Municipais de Educagio, conforme disposto no art. 5* da Resolucao CNE/
CEB n* 4/2009 (apud Brasil, 2015b). Além de ofertar o AEE, tais centros de-
verdo promover a articulacio entre professores da escola, profissionais da
propria institui¢ao e os agentes das dreas de Educagio, Saide, Trabalho e
Assisténcia Social. Esse trabalho integrado busca subsidiar o atendimento
aos estudantes elegiveis da Educacao Especial e fortalecer a colaboracao
com o sistema publico educacional.

A formacio de recursos humanos, especialmente a capacitacio de
professores para atender as necessidades educacionais especificas dos es-
tudantes, tem sido amplamente debatida nos ultimos 40 anos (Acuna, 2017).
Estudos na drea evidenciam a insuficiéncia de subsidios, tanto na forma-
cao inicial quanto na continuada, para o trabalho com estudantes com al-
gum tipo de deficiéncia. Um exemplo que ilustra essa lacuna é a pesquisa
realizada por Campos, Pedroso e Duarte (2013), que analisou as matrizes
curriculares de trés cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e um em
Quimica de universidades publicas do interior do estado de Sao Paulo. Por
meio da andlise documental, os autores constataram escassez de conteu-
dos sobre a Educacao Especial na perspectiva inclusiva. Apenas uma das
matrizes curriculares examinadas incluia reflexdes criticas sobre o papel
da escola e do professor no contexto da inclusio. Esses resultados refor-
cam a necessidade de revisitar os curriculos dos cursos de licenciatura, a
fim de assegurar que futuros educadores estejam preparados para atender
as demandas da inclusio educacional de maneira qualificada e reflexiva.

A respeito da organizacao e do funcionamento das SRMs em escolas
de um municipio do interior de Sao Paulo, Santos et al. (2015) conduzi-
ram um estudo utilizando encontros presenciais e grupos focais com 27
professores que atendiam os estudantes elegiveis da Educagdo Especial em
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SRMs. O objetivo foi compreender o cotidiano desses profissionais e o fun-
cionamento desses espacos educativos. Os resultados indicaram que, em-
bora o AEE oferecido nas SRM seja benéfico para os estudantes, ele ndo €
suficiente para atender de forma global as suas necessidades educacionais.

Os participantes destacaram desafios politicos, administrativos e
burocraticos relacionados a aquisicio de recursos pedagdgicos e de aces-
sibilidade destinados aos estudantes elegiveis da Educa¢do Especial, bem
como a precariedade no acesso a servigos de saide e assisténcia social, mui-
tas vezes limitados pela insuficiéncia de vagas. Além disso, os professores
apontaram que a formagao inicial € insuficiente para prepard-los para o
AEE e que a formagao continuada nao abrange de forma integral os conhe-
cimentos tedricos e praticos necessarios ao desempenho de suas fung¢des.
Por fim, relataram dificuldades em estabelecer um didlogo efetivo com
os professores do ensino regular, seja pela sobrecarga de trabalho de am-
bos os grupos ou por problemas relacionados as interagdes interpessoais.
Dados de pesquisas recentes, como as de Oliveira e Prieto (2020) e Acuna e
Moura (2024), apresentam discussdes semelhantes as de Santos et al. (2015).

Cabe destacar que, atualmente, a oferta de cursos presenciais de
graduacdo em Educacio Especial € limitada, sendo exemplos notdveis a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar). Para atuar na drea, os professores frequentemen-
te necessitam complementar sua formacdo por meio de especializagdes,
mestrados e/ou doutorados em dreas correlatas, o que evidencia a lacuna
de uma formacao inicial mais ampla. Nesse contexto, as pesquisas tém di-
recionado atencdo crescente a problematizacido da formacao continuada
e da pds-graduagdo em Educagdo Especial, destacando a importancia de
ampliar e qualificar essas modalidades para atender as demandas educa-
cionais (Acuna, 2017; Oliveira; Prieto, 2020).

Considerando o interesse na atuagdo do professor especializado em
Educacao Especial, o objetivo deste estudo € descrever as perspectivas dos
pesquisadores sobre o trabalho docente na Educacao Especial, buscando pro-
blematizar sua formacao a luz das dificuldades enfrentadas em seu cotidiano.

Método

A pesquisa em tela é parte da dissertagdo do primeiro autor (Acuna,
2017) sob orientacdo da segunda autora. Seu Certificado de Apresentacgio
para Apreciacio Etica (CAAE) tem o n® 52233915.6.0000.5398.

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, com carater explo-
ratorio, descritivo e explicativo (Manzini, 2003). A pesquisa foi realizada
em um municipio do interior de Sao Paulo, tendo como contexto o sistema
de ensino municipal. No ano de 2016, periodo em que o estudo foi realiza-

32



Entrelacando saberes: vivéncias e reflexdes sobre o Coensino

do, o municipio contava com 32 SRM, atendendo 362 estudantes com al-
gum tipo de deficiéncia, além de 4 SRM vinculadas ao Centro de Educagio
de Jovens e Adultos (Ceja), que somavam 52 alunos nessa condicao.

Na ocasido da pesquisa, a Secretaria Municipal de Educagdo conse-
guiu identificar, no sistema educacional, 101 estudantes com deficiéncia
intelectual (DI), 15 com deficiéncia auditiva (DA), 34 com deficiéncia fisica
(DF), 103 com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Participaram da pesquisa 28 professoras de AEE, com idade entre
26 e 60 anos e tempo de experiéncia variando entre 2 a 15 anos. Todas
possuiam formagdo em Pedagogia e especializacdo na drea da Educacio
Especial. Além disso, 11 dessas profissionais realizaram uma segunda es-
pecializacdo, sendo 4 em Psicopedagogia, 4 em Deficiéncia Intelectual (DI)
e 3em AEE.

Com relacao aos estudantes elegiveis da Educacao Especial que aten-
diam, as professoras relataram um total de 63 alunos considerados como
tendo alguma deficiéncia, embora nao tenham detalhado as especificida-
des dessa condicao. Entre os casos mencionados, foram identificados 18
estudantes com TEA e 30 com DI.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questiondrio
aberto, elaborado com base nas diretrizes de Trivifios (1987). As partici-
pantes responderam presencialmente perguntas organizadas em trés topi-
cos principais: (1) caracterizagdo; (2) atuacao junto aos estudantes elegiveis
da Educacao Especial e; (3) formagao inicial e continuada necessdria para
a realizacio de suas atividades. Essas grades temdticas também foram uti-
lizadas como categorias de andlise do estudo, sendo preenchidas com as
respostas fornecidas pelas professoras. A andlise das categorias foi con-
duzida considerando as orientacdes de Bardin (2006). No Quadro 1, sdo
apresentadas as perguntas que as participantes responderam.
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Quadro 1 - Perguntas direcionadas as participantes.

(1) Caracterizaciao e Sexo:

« |dade:

e Formacao (Graduacdo, Especializacao, Mestrado, Doutorado)?
* Tempo de atuacdo como professor?

e Tem curso(s) na area de Educacéo Especial? Quais?

(2) Atuacdo junto aos | « Quais facilidades e dificuldades identificadas em seu trabalho?
estudantes elegiveis * Que tipo de atividades vocé desenvolve com seus alunos e
da Educacao Especial | como as conduz?

(3) Formacao inicial e | « Como vocé avalia sua formacdo para atuar com estudantes
continuada elegiveis da Educacéo Especial?

Fonte: elaboracio propria.

Os tépicos (2) e (3) serviram como base para reflexdes acerca do tra-
balho desenvolvido pelas professoras do AEE, considerando sua articula-
¢do com a formagao inicial e continuada.

Resultados

Os resultados obtidos a partir das respostas das participantes indi-
caram que as intervengdes, em sua maioria, ocorrem de maneira coletiva,
em grupos de alunos. No entanto, busca-se atender as particularidades de
cada estudante, exigindo que as atividades sejam planejadas de forma a
contemplar tanto aspectos comuns quanto individuais. Para isso, a prdtica
docente fundamenta-se em uma avaliacio constante da funcionalidade,
desempenho e das necessidades dos alunos, possibilitando ajustes e perso-
nalizacdes ao longo do processo.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado € o instrumen-
to-base para as intervengdes, o qual € reelaborado conforme evolucio do
estudante em suas atividades e aprendizado. Alguns alunos possuem lau-
do médico ou psicoldgico que atesta uma condicao especifica, enquanto
outros ainda niao contam com esse documento formal. Independentemen-
te da presenca do laudo, os professores realizam avaliacido pedagdgica in-
terativa com os estudantes, o que inclui também o contato com suas fami-
lias e demais professores de sala regular. Essa triangulacao de informacoes
possibilita o entendimento das necessidades educacionais dos alunos, sub-
sidiando a definicao de estratégias pedagdgicas adequadas, as quais com-
porao o plano de atendimento.

As atividades sio planejadas e implementadas com o objetivo de su-
plementar ou complementar o aprendizado adquirido em sala de aula co-
mum. Também sdo previstos momentos de producido de materiais peda-
gogicos adaptados para essas tarefas de complementacao de aprendizado.
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Durante esse processo, hd um esforco para estabelecer contato com as fami-
lias, incentivando sua participacdo e colaboragdo no desenvolvimento dos
estudantes, seja por meio de atividades em ambito familiar ou cuidados ba-
sicos. Além disso, as professoras do AEE orientam os professores de classe
comum, auxiliando-os na adaptacio de atividades e estratégias diddticas.

A avaliacdo do progresso dos estudantes € uma pratica continua nas
SRM, sendo realizada de forma sistemdtica ao longo do periodo letivo. Ob-
serva-se, sobretudo, a evolucéio das habilidades funcionais e cognitivas que se
refletem no desempenho escolar. Para isso, as professoras realizam compa-
ragoes entre as condi¢des iniciais dos alunos e os avancos obtidos apds as
intervencodes, permitindo um acompanhamento individualizado e a revisao
de estratégias quando necessdrio. Esses achados evidenciam a complexidade
do trabalho desenvolvido, que exige planejamento, flexibilidade e colabo-
racdo entre diferentes agentes da comunidade escolar. A pratica avaliativa
continua destaca-se como um dos pilares do atendimento, assegurando que
as intervencdes estejam alinhadas as reais necessidades dos estudantes e
promovam avancos significativos em seu processo de aprendizagem.

Ha que se destacar que no estado de Sao Paulo se observam trés gran-
des formas de executar o AEE, cada uma com caracteristicas especificas e
atuacoes distintas. A primeira modalidade ocorre no contraturno escolar,
sendo desenvolvida na SRM sob a responsabilidade do professor especiali-
zado em AEE (Brasil, 2015b). A segunda € realizada de forma colaborativa,
envolvendo a atuacio conjunta do professor de AEE e do professor regente
da sala de aula comum, com o objetivo de promover praticas pedagdgi-
cas efetivamente inclusivas. Ja a terceira modalidade € caracterizada pelo
atendimento itinerante.

Dessa forma, embora a modalidade colaborativa seja requerida, nem
sempre ela é implementada plenamente. Isso ocorre, em grande parte, devi-
do a escassez de tempo disponivel para o planejamento e a execugio de agoes
conjuntas entre os profissionais envolvidos. Tal desafio é agravado pelo volu-
me de atribuicoes dos professores e pelo numero significativo de estudantes
atendidos nas SRM, o que muitas vezes limita a realizacdo de praticas cola-
borativas de forma sistemadtica e continua.

Investigando as facilidades das professoras de AEE, a partir do rela-
to das praticas descritas, nota-se uma complexa rede de apoio que envolve
tanto as instancias administrativas quanto os atores diretamente envol-
vidos no processo educacional. Um dos principais facilitadores relatados
pelas docentes de AEE € o suporte oferecido pela Secretaria Municipal
de Educacao (SME), que, embora limitada por questdes or¢amentarias e
estruturais, demonstra empenho em atender as demandas desse segmento.
Mais de 70% das participantes da pesquisa indicaram que a SME se mos-
tra solicita e organizada, especialmente no que diz respeito a aquisi¢do
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de materiais necessdrios para o atendimento das especificidades dos es-
tudantes com deficiéncia. Essa disponibilidade inclui nao apenas a compra
de recursos, mas também o incentivo a capacitacdo docente por meio de
cursos de curta duracdo e a promogao de espacos de trocas de experiéncias
entre profissionais. Algumas respostas das participantes ilustram o descri-
to nesse paragrafo:

O apoio da SME faz muita diferenga no nosso trabalho. Eles ajudam fornecendo
materiais e também investem na nossa formagdo com cursos e momentos de troca
entre professores (P1).

Ter uma secretaria que se preocupa em oferecer recursos e capacitagdo facilita
bastante. Mesmo com algumas dificuldades, percebemos o esforco para atender
nossas demandas (P2).

Saber que podemos contar com a SME para conseguir materiais e oportunidades
de aprendizado torna o trabalho mais leve e eficiente. Esses suportes sdo essenciais
para garantir um bom atendimento aos alunos (P3).

Outro elemento facilitador identificado foi a relacio cooperativa en-
tre os professores de AEE e os docentes da classe comum. A comunicagio
constante, a troca de estratégias pedagdgicas e o apoio mutuo entre esses
educadores contribuem significativamente para o desenvolvimento acadé-
mico e social dos estudantes atendidos.

Além disso, os estudantes atendidos pelo AEE demonstram motiva-
cdo e empenho nas atividades propostas. A interag¢do positiva com os cole-
gas sem deficiéncia também merece destaque, pois evidencia um contexto
de solidariedade e cooperacdo. Essa dindmica pode ser potencializada pelo
professor de AEE, que, por meio de conversas informais, estimula a partici-
pacédo dos colegas na criagdo de um ambiente mais inclusivo e colaborativo.

Portanto, as facilidades encontradas no AEE estdo intrinsecamente
ligadas ao suporte institucional, a colaboragdo interprofissional e ao en-
gajamento dos estudantes, elementos que, juntos, promovem atendimento
educacional humanizado.

No tocante as dificuldades encontradas, a primeira refere-se a par-
ticipacao familiar. O envolvimento das familias ainda € incipiente e, em
alguns casos, conflitante com os processos educacionais. A dificuldade
de acesso as familias de estudantes elegiveis da Educacao Especial é um
fator recorrente, uma vez que muitos responsdveis trabalham em tempo
integral, inviabilizando sua presenca fisica na escola. Para contornar essa
limitagao, o contato via aplicativos de mensagens, como o WhatsApp, €
considerado. No entanto, essa pratica apresenta desafios, pois o suporte
remoto nem sempre € eficaz devido as dificuldades de acesso tecnoldgico
ou de compreensao das orientacdes transmitidas virtualmente. Ademais,
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esse tipo de comunicacido frequentemente extrapola o hordrio de expe-
diente das professoras de AEE, gerando sobrecarga e impactos na saude
mental desses profissionais.

A segunda dificuldade enfrentada pelas professoras respondentes re-
fere-se ao processo de avaliacdo dos estudantes, especialmente aqueles que
ainda nio possuem diagndstico. Avaliar o suposto estudante elegivel da
Educacio Especial é uma atividade complexa que ultrapassa a dimensao
diddtico-pedagdgica, exigindo conhecimentos aprofundados sobre aspec-
tos cognitivos, emocionais e psicomotores. Quando hd acompanhamento
por profissionais da saide, como psicdlogos, psiquiatras, fisioterapeutas
e terapeutas ocupacionais, o professor obtém informagdes valiosas que
orientam a elaboragdo de atividades adaptadas. Algumas respostas ilus-
tram o descrito:

Avaliar um estudante sem diagndstico € muito dificil. Sem um laudo ou acom-
panhamento de outros profissionais, ficamos sem um norte claro para adaptar as
atividades da melhor forma (P10).

Muitas vezes, precisamos observar e analisar sozinhas, sem escalas. Isso torna a
avaliagdo incerta e nos deixa inseguras (P11).

Nem sempre hd laudos ou prontudrios acessiveis, dificultando a in-
tervengdo pedagdgica. O desafio intensifica-se quando o estudante apre-
senta sinais de deficiéncia, mas ndo hd um diagndstico formal, demandando do
professor uma avaliacdo criteriosa, muitas vezes sem instrumentos adequa-
dos ou disponiveis. Além disso, observam-se encaminhamentos compul-
sorios de estudantes que possivelmente néo seriam elegiveis da Educacao
Especial, o que acaba por sobrecarregar o professor de SRM, comprome-
tendo a atenc¢do necessdria aos estudantes com deficiéncia.

Decorrentes das dificuldades identificadas, outros impasses e lacu-
nas surgem, perpassando todo o trabalho do professor, a saber: quantidade
insuficiente de instrumentos e materiais que facilitem a avaliacdo biop-
sicossocial dos estudantes elegiveis da Educacdo Especial; participagio
intersetorial de profissionais da saide, como psicélogos, psiquiatras, tera-
peutas ocupacionais e fisioterapeutas, promovendo o didlogo interdiscipli-
nar e orientando as professoras de AEE na andlise funcional da deficiéncia;
e o encaminhamento compulsdrio de estudantes as SRM.

As professoras especialistas entrevistadas indicaram que tanto a for-
macao inicial quanto as pds-graduagdes sdo insuficientes para proporcio-
nar uma base sélida que subsidie de maneira eficaz suas praticas junto aos
estudantes elegiveis da Educacio Especial. Essa insuficiéncia € atribuida,
principalmente, a énfase predominantemente tedrica das formacodes e a
auséncia de conteudos especificos voltados para as demandas concretas
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enfrentadas no cotidiano escolar. No entanto, as docentes destacaram que
os cursos de formagdo continuada promovidos pela SME desempenham
um papel fundamental na ampliacdo de seus repertdrios praticos.

Discussao

O eixo central desta discussdo concentra-se na formacido docente
para atuacdo no AEE. Embora a implementagido da politica de Educacao
Especial na perspectiva da Educaco Inclusiva envolva fatores macrossociais
- como politica, economia e gestdo educacional -, optou-se por direcionar
a andlise para as condi¢oes de formacao dos professores, dada sua centra-
lidade na efetivacao da inclusdo no contexto escolar.

Os desafios enfrentados pelas docentes, conforme evidenciado nos
resultados, ndo se configuram como questodes inéditas, mas sim como per-
sisténcias histdricas apontadas em pesquisas desde o inicio dos anos 2000
(Acuna, 2017). Entre os fatores limitantes de seu trabalho, destacam-se a in-
suficiéncia de recursos fisicos e pedagdgicos, o excesso de estudantes a serem
atendidos e a desvalorizacao refletida em saldrios que as obrigam a se lancar
em prolongadas jornadas de trabalho. Nesse caso, ha dificuldades que deri-
vam da ordem politico-econdmica.

O segundo fator limitante apontado, que também representa uma
persisténcia histdrica, consiste na participa¢do da familia, mesmo com a
inclusdo do recurso da interatividade por meio das redes sociais, pois essa
forma de comunicagio virtual se mostrou problemdtica em vérios aspec-
tos. O primeiro diz respeito ao fato de que os docentes acabam realizando
o trabalho de orientacdo fora do hordrio de expediente. O segundo estd
relacionado as diversas barreiras que dificultam a eficdcia da comunica-
cdo. Esse é um dado que requer uma investigacdo aprofundada, haja vista
que a relagio escola-familia é um tdpico constantemente problematizado
na literatura cientifica (Acuna, 2017). Contudo, com o advento das redes
sociais, € preciso refletir de que forma essa tecnologia pode atuar como
aliada da inclusdo, em vez de contribuir para a exclusdo. Embora a presen-
te pesquisa nao se aprofunde nesse aspecto, registra-o como um tema im-
preterivel para futuros estudos, uma vez que € inegavel o uso dessas redes
no cotidiano da sociedade.

O terceiro conjunto de dificuldades, que merece uma reflexdo apro-
fundada, diz respeito a formacao inicial e as pds-graduacdes cursadas, as
quais foram consideradas insuficientes para fornecer instrumental necessa-
rio a atuagdo com os estudantes elegiveis da Educagido Especial. Essa insufi-
ciéncia estd associada, principalmente, a auséncia de conteidos especificos
sobre estratégias pedagdgicas inclusivas e a predominancia de abordagens
tedricas desvinculadas da realidade das SRM. Como consequéncia, muitos
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docentes relatam se sentir despreparados, principalmente para avaliar o
funcionamento biopsicossocial dos estudantes e compreender em que me-
dida esse aspecto impacta no seu processo de aprendizagem.

Todavia, um dado interessante apontado pelas respondentes é que,
apesar das limitacdes acerca da sua formagao, os cursos de formacéao con-
tinuada promovidos pela SME desempenham um papel relevante na am-
pliacdo de seus repertdrios tedrico-praticos. Esses cursos, geralmente de
curta duracdo, sdo planejados com base nas demandas concretas das es-
colas, permitindo que os docentes tenham acesso a orientagdes alinhadas
aos desafios enfrentados no cotidiano escolar. O cardter dinamico e con-
textualizado dessas formacdes € visto como um diferencial positivo, visto
que possibilita o compartilhamento de experiéncias entre os professores e
a construcao de estratégias aplicdveis a realidade educacional. Inclusive,
esse contexto comprova que a SME deve ser vista como uma aliada do pro-
fessor, um ponto de apoio frente aos desafios do AEE.

Cabe ponderar que, embora sejam reconhecidos como uteis, esses
cursos de curta duragdo sdo compreendidos como uma medida paliativa,
uma vez que nio substituem a necessidade de uma formagao inicial e conti-
nuada mais sistematizada, aprofundada e alinhada as demandas da inclusao.

Os achados referentes a formacao inicial das professoras responden-
tes estdo alinhados com pesquisas que analisam as Diretrizes Curricula-
res Nacionais (DCNs) dos cursos de licenciatura. Os dados indicam que,
durante a graduacao, as docentes nao receberam fundamentagio tedrica
e prdtica suficientemente sdlida para atuar na Educagio Bdsica e lidar
com a complexidade das demandas que emergem ao longo do processo
de escolarizacao dos estudantes elegiveis da Educagdo Especial (Vitaliano;
Dall’Acqua, 2012).

Vitaliano e Dall’Acqua (2012) apontam que as DCN's para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, publicadas em 2006, apresentam
limitacoes significativas no que se refere a formagao para a inclusao. O do-
cumento normativo contém duas abordagens sobre a temadtica. A primeira
refere-se a formagdo do professor para o reconhecimento da diversidade
nas escolas, porém sem especificar de forma clara quais dimensdes des-
sa diversidade devem ser consideradas e como elas se relacionam com a
Educacao Especial. A segunda abordagem trata da possibilidade de o estu-
dante da graduagio desenvolver atividades complementares na drea, como
iniciacdo cientifica ou trabalho de conclusao de curso para aprofundar seu
conhecimento sobre a Educagdo Especial. No entanto, essa proposta nio
garante que todos os licenciandos tenham contato com a temadtica, visto
que depende de escolhas individuais.

Esse panorama ndo se restringe ao curso de Pedagogia, repetindo-se em
diversas licenciaturas, como Histéria, Geografia, Filosofia, Letras, Biologia,
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Matemdtica, Quimica e Fisica (Acuna, 2017). A auséncia de um direciona-
mento especifico nas DCNs nessas dreas reforga a percepcao de que a forma-
cdo inicial dos professores carece de um preparo sistemdtico para a inclusao,
deixando os docentes pouco instrumentalizados para atender as necessida-
des educacionais especificas dos estudantes elegiveis da Educagio Especial.
E importante compreender que

Podemos estabelecer relacdes entre a precariedade das orien-
tacOes presentes nas diretrizes curriculares dos cursos de li-
cenciatura para favorecer a inclusio de alunos com NEE e os
resultados das pesquisas que indicam que os professores nao
estdo preparados para incluir tais alunos. Além disso, tais re-
sultados nos permitem compreender por que muitos cursos de
licenciatura ainda nio contemplam em seus curriculos espa-
¢os visando a preparacio dos graduandos em relagdo ao tema
em foco (Vitaliano; Dall’Acqua, 2012, p. 116).

Além das limitacoes mencionadas, € importante destacar que, até o ano
2000, existiam 31 cursos de licenciatura em Instituicdes de Ensino Superior
(IES) com habilitacao especifica em Educacao Especial. Duas décadas depois,
identificam-se cursos semipresenciais e na modalidade de Educacio a Dis-
tancia (EaD) no campo da Educacdo Especial. Todavia, a formagdo na moda-
lidade 100% presencial em universidades € encontrada apenas na Universi-
dade Federal de Santa Maria (UFSM) e na Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). Essa reducao expressiva no numero de cursos presenciais permite
refletir sobre a reestruturacdo na oferta formativa, que gradualmente deslo-
cou o enfoque da Educacao Especial para uma perspectiva mais generalista.

A auséncia de diretrizes curriculares claras, que assegurem a inclu-
sao de conteudos especificos sobre os estudantes elegiveis da Educacao
Especial nos cursos de formagio inicial, resulta em uma lacuna significati-
va na preparag¢ao docente. Como consequéncia, muitos professores ingres-
sam na carreira sem um embasamento consistente sobre os processos de
ensino e aprendizagem desses estudantes, o que compromete sua atuagao
na construgdo de praticas pedagdgicas inclusivas.

A formacao em Educacao Especial, na maioria dos casos, resulta de
uma iniciativa individual dos professores graduados, que buscam, por con-
ta prépria, cursos especificos para suprir lacunas deixadas pela formagio
inicial. Essa busca autodirigida reflete a auséncia de uma estrutura forma-
tiva sistematica que assegure, desde a graduacgido, o desenvolvimento de
competéncias necessdrias para a atuagao na Educagao Especial.

No ambito da pds-graduacio stricto sensu, essa lacuna torna-se ainda
mais evidente. Nos cursos de mestrado e doutorado, os alunos sao obriga-
dos a cursar disciplinas essenciais para a constru¢ao de seus projetos de
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pesquisa, como metodologia cientifica e estatistica, além de disciplinas
generalistas vinculadas a drea do programa de pds-graduacgio no qual es-
tao inseridos. Como consequéncia, o aprofundamento tedrico e prdtico em
Educacao Especial acaba sendo restrito aqueles que, de forma auténoma,
direcionam suas pesquisas para essa temadtica. No entanto, nem todos os
pos-graduandos investigam ou atuam diretamente no campo da Educagio
Especial, o que evidencia a falta de uma formacao sistematica e estrutu-
rada que garanta conhecimentos especificos a um publico mais amplo de
profissionais da Educagao.

Dessa forma, a especializa¢do na drea configura-se como um percur-
so opcional, e ndo como um eixo consolidado dentro da formacao académi-
ca e profissional. Isso contribui para a perpetuagdo do despreparo docente
no atendimento aos estudantes elegiveis da Educacao Especial, pois a au-
séncia de um aprofundamento obrigatdrio na temdtica implica que muitos
professores cheguem a pradtica educativa sem os subsidios tedricos e me-
todoldgicos necessdrios para atender necessidades educacionais especifi-
cas desses estudantes. Assim, torna-se urgente repensar os curriculos dos
cursos de licenciatura e pds-graduacéo, a fim de integrar, de maneira mais
efetiva, contelidos que preparem os docentes para a diversidade presente
nas salas de aula e para os desafios envolvidos na inclusdo educacional.

No que se refere as formacdes lato sensu, Mendes, Cia e D’Affonseca
(2015) destacam que esses cursos nem sempre se mostram adequados para
fornecer aos professores os subsidios necessdrios para a elaboracio do
PAEE, a articulacdo com outros educadores e a realizacio de avaliagdes pe-
dagdgicas. As autoras argumentam que, frequentemente, as formacdes con-
tinuadas assumem um cardter aligeirado, com estrutura curricular padroni-
zada, sem considerar as lacunas jd existentes na formacio docente. Dessa
forma, esses cursos acabam por nao contemplar, de maneira efetiva, os
conhecimentos e as prdticas necessdrias para a atuacdo qualificada no
contexto da Educagio Inclusiva.

Outro aspecto que merece reflexdo é a crescente oferta de cursos de
pos-graduacao lato sensu na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD). Em-
bora essa modalidade tenha ampliado o acesso a formacao continuada, per-
mitindo que mais professores busquem especializagido na drea, é fundamen-
tal discutir a qualidade dessas formagoes, especialmente no que diz respeito
a abordagem de conteudos praticos e ao suporte oferecido para a construcdo
de estratégias pedagdgicas inclusivas. A leitura de Mendes, Cia e D’Affonseca
(2015), datada de uma década, permite pensar que a rapidez com que esses
cursos sdo ofertados e concluidos pode comprometer o aprofundamento
tedrico-metodoldgico necessdrio para que os professores desenvolvam uma
atuacdo mais efetiva junto aos estudantes elegiveis da Educacao Especial.
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Ainda que a presente pesquisa ndo tenha como objetivo central ana-
lisar a qualidade das formacdes lato sensu, os achados evidenciam a ne-
cessidade de repensar os formatos, contelidos e abordagens desses cursos.
Uma formacgao continuada de qualidade deve ser planejada considerando
as demandas reais da prética docente, garantindo o acesso ndo apenas a
conhecimentos tedricos, mas também a oportunidades de vivéncias pra-
ticas, trocas de experiéncias e aprofundamento em estratégias pedagdgi-
cas voltadas a inclusdo. Dessa maneira, evita-se que a formagdo se torne
meramente burocrdtica ou insuficiente para atender as complexidades da
pratica pedagdgica inclusiva.

Decorrente da discussido sobre a formagao do professor para realizar
o AEE, € esperado que exista dificuldade em uma das atividades basilares,
que é a avaliacao do estudante com deficiéncia; inclusive, tal dificuldade
foi sinalizada pelas respondentes da pesquisa em questao.

Uma das especificidades mais desafiadoras da Educacao Especial €
a avaliacdo do estudante (Brasil, 2015b), um processo que vai muito além
da afericdo do desempenho académico. Avaliar os estudantes elegiveis da
Educacgio Especial requer uma abordagem ampla, que considere ndo ape-
nas aspectos cognitivos, mas também fatores emocionais, sociais e do desen-
volvimento humano. A complexidade desse processo reside no fato de que a
aprendizagem desses estudantes estd intrinsecamente ligada a suas condicoes
biopsicossociais, o que exige do avaliador um conhecimento aprofundado
em multiplas dreas, como neurociéncia, psicologia do desenvolvimento e
psicopedagogia.

No entanto, as formagdes continuadas destinadas aos professo-
res, por serem frequentemente aligeiradas e generalistas (Mendes; Cia;
D’Affonseca, 2015), tendem a nao contemplar de maneira aprofundada os
temas essenciais para uma avaliacdo efetiva. Tais cursos, muitas vezes,
priorizam discussdes tedricas sobre inclusdo, sem oferecer subsidios pra-
ticos que capacitem o professor a conduzir avaliagdes pedagdgicas sensi-
veis as especificidades de cada estudante.

Para além dos impasses relacionados a formacéao do professor, exis-
tem outros identificados em documentos normativos. Veltrone e Mendes
(2011) registram antigas controvérsias e incoeréncias, as quais podem ser
observadas no trecho a seguir:

Da descricao das propostas oficiais do MEC percebe-se que hd
um descompasso, pois alguns documentos apresentam uma de-
fini¢io baseada na proposta da AAIDD, a qual pressupde um
processo de identificacio da deficiéncia intelectual que envolve
procedimentos formais de avaliacio intelectual e do compor-
tamento adaptativo. Por outro lado, vdrios outros documentos
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negligenciam a necessidade de identificacio, e favorecem a
avaliacdo para o ensino pelos profissionais da escola, utilizando
critérios subjetivos e, talvez arbitrdrios, para definir quais os
alunos com deficiéncia intelectual irdo se beneficiar dos servi-
cos especializados, além da matricula na classe comum (Veltro-
ne; Mendes, 2011, p. 419).

As dificuldades e impasses histdricos na formacao docente para a
Educacao Especial evidenciados reiteram um cendrio que se mantém ha
mais de uma década. A persisténcia dessas lacunas na preparacéo dos pro-
fessores, na oferta de cursos especializados e na disponibilizagdo de re-
cursos adequados para avaliacdo e atendimento dos estudantes elegiveis da
Educacao Especial estimula a reflexao sobre as razdes e raizes pelas quais
essas questdes permanecem inalteradas. Seria a auséncia de politicas pu-
blicas efetivas, o principal entrave? Ou haveria uma desconexao entre as
diretrizes educacionais e as reais necessidades da escola inclusiva? Seria
um problema de investimento na Educagdo? Diante desse panorama, tor-
na-se essencial repensar estratégias e mecanismos que garantam nao ape-
nas a formagao de qualidade para os docentes, mas também a implementa-
cao de politicas estruturadas que efetivem a inclusao educacional, saindo
do discurso e tornando-se uma realidade no contexto escolar.

Consideracoes finais

Neste estudo foi problematizada a formacao da professora de AEE
mediante as dificuldades encontradas em seu cotidiano de trabalho. Os
dados analisados registraram uma demanda que € historicamente demar-
cada no campo da Educacao Especial, o problema dos cursos de formacao
inicial e de pds-graduacgio realizados pelas docentes especialistas. Decor-
rente disso, a maior dificuldade identificada foi a avaliacdo biopsicossocial dos
estudantes para organizar o processo de atendimento de suas necessidades
educacionais. Atreladas a isso, também foram encontradas demandas acer-
ca da insuficiéncia de recursos e instrumentos pedagdgicos para as ativi-
dades em SRM, bem como o excesso de estudantes, o que torna o trabalho
extenuante e com risco de comprometer sua qualidade. Todavia, como me-
dida para mitigar o efeito desses fatores, a Secretaria Municipal de Educa-
cao oferta cursos baseados nas necessidades das professoras de AEE, e tal
pratica foi considerada adequada.

Diante das discussdes apresentadas, evidencia-se que a formagio
docente para atuar na Educacio Especial ainda enfrenta desafios estrutu-
rais significativos, que comprometem a efetivagio de praticas pedagdgi-
cas inclusivas. A auséncia de diretrizes curriculares que assegurem uma
formacao inicial consistente sobre o atendimento dos estudantes elegiveis
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da Educacao Especial registra uma lacuna formativa que, na maioria dos
casos, s6 é suprida por iniciativa individual dos proprios docentes.

Nos programas de pds-graduacio stricto sensu, essa lacuna se mantém,
uma vez que o aprofundamento na temdtica da Educagdo Especial depende
das escolhas individuais dos(as) pesquisadores(as), sem que haja, necessa-
riamente, um percurso formativo estruturado e obrigatdrio para todos(as)
os(as) docentes. Por outro lado, a questao da formacao lato sensu € passivel de
problematizacido quando os cursos apresentam cardter aligeirado e padroni-
zado, o que limita a construcio de conhecimentos aprofundados e praticos
sobre a escolarizagdo dos estudantes elegiveis da Educagao Especial.

No que se refere a avaliacdo do estudante na Educagido Especial, um
dos pilares fundamentais desse campo, percebe-se que as dificuldades
mencionadas pelas docentes refletem ndo apenas a caréncia de formacgao
especifica, mas também a auséncia de instrumentos adequados para rea-
lizar uma avaliacdo integral, que contemple aspectos cognitivos, emocio-
nais e sociais. Essa problemadtica, apontada em documentos normativos e
estudos da drea, revela a necessidade urgente de repensar tanto a formacao
inicial e continuada dos professores quanto a estruturagdo de politicas pu-
blicas que assegurem condi¢oes adequadas para a realizacao do AEE.

Em suma, os achados desta pesquisa reforcam a necessidade de um
olhar critico sobre a formacao docente e sobre a forma como a Educagio Es-
pecial tem sido concebida e implementada no Brasil. Para que a incluséo es-
colar seja, de fato, uma realidade consolidada, € imprescindivel investir na
reformulagio dos curriculos de licenciatura e pds-graduacao, ampliar o esco-
po das formacdes continuadas e garantir que os(as) professores(as) tenham
acesso a subsidios tedrico-praticos que os capacitem para enfrentar os de-
safios de seu cotidiano. Sem essas mudancas estruturais, corre-se o risco
de perpetuar um cendrio em que a inclusdo se mantém mais como um ideal
normativo do que como uma pratica efetiva.
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Capitulo 3

Desafios e potencialidades
do Atendimento Educacional
Especializado Itinerante no
municipio de Sao Paulo

Tatiane Sanches Silva Muradas
Carla Ariela Vilaronga
Amanda Santana Gomes-Silva

Introducéo

A educacio inclusiva no Brasil tem avancado com a implementa-
cao de politicas publicas que promovem o acesso igualitdrio a educagio
para Estudantes do Publico da Educacao Especial (EPEE) (pessoas com defi-
ciéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotagio).
Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) Itine-
rante surge como uma estratégia inovadora na Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo, mas enfrenta desafios relacionados a organizagido do servigo
e a capacitagao dos profissionais envolvidos.

O AEE Itinerante foi implementado na Rede Municipal de Sao Pau-
lo como uma resposta a necessidade de promover a inclusao escolar de
estudantes. O modelo estd regulamentado pela Politica Paulistana de Edu-
cacao Especial na Perspectiva da Educagido Inclusiva (PPEE-EI) de 2025,
que estabelece diretrizes para sua execu¢do em colaboracio com a equipe
escolar regular (Sao Paulo, 2025).

O artigo 10 da Instrucdo Normativa (IN) n® 14, publicada em 5 de
marco de 2025, descreve as atividades atribuidas aos Professores de Apoio
e Acompanhamento a Inclusao (PAAI), entre elas:

47



Ketilin Mayra Pedro e Clarissa Bengtson (Organizadoras)

I - apoiar a institucionalizacdo do Atendimento Educacional
Especializado no Projeto Politico Pedagdgico das Unidades
Educacionais;

II - orientar e acompanhar a elaboraco e execucdo do Plano
de AEE, de forma articulada com a equipe educacional;

III - acompanhar e orientar as acdes desenvolvidas pelo Pro-
fessor de Atendimento Educacional Especializado - PAEE,
nas Unidades Educacionais;

IV - atuar junto a Supervisdo Escolar para acompanhar e
orientar o trabalho desenvolvido pelas Organizacdes da So-
ciedade Civil com atuacio na Educacéo Especial que mantém
parceria com a SME;

VII - analisar e validar os Planos do AEE do publico da Edu-

cacdo Especial, no SGP [Sistema de Gestdo Pedagdgical (Sao
Paulo, 2025).

No entanto, hd desafios significativos na pratica da inclusdo, que
comprometem a efetividade do servico, cujo objetivo € oferecer suporte
especializado diretamente nas Unidades Educacionais (UE), complemen-
tando a educagio oferecida pelos professores de sala comum.

Para refletir sobre a educagio inclusiva, é importante destacar que a
pessoa com deficiéncia saiu da invisibilidade social e comecou a conquis-
tar espacgos no mercado de trabalho, nas escolas, no esporte, dentre outras
praticas sociais, como jd salientado, a partir de Leis e Decretos (Brasil,
1988, 1996), Politicas Publicas (Brasil, 2001) e Declaracao (Unesco, 1994),
que distinguiram a necessidade de educar e promover processos educati-
vos para todos.

Assim, este artigo investiga os principais desafios e as potencialida-
des do AEE Itinerante na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, verifi-
cando como o AEE Itinerante € organizado e quais os impactos do servigo
executado. O objetivo central desta pesquisa foi compreender como estio
sendo operacionalizadas as prdticas pedagdgicas relacionadas as media-
coes realizadas pelos PAAIL. Entende-se ser de extrema importancia co-
nhecer as relagdes estabelecidas entre o servigo da Educacao Especial de
AEE Itinerante e os PAAI, nas suas atribuicoes, intrinsecas em sua funcao,
por meio de questiondrios e entrevistas dedicadas as expressoes e obser-
vacoes dos PAAL

Com o intuito de contribuir para o debate acerca da possibilidade de
itinerancia nos servicos de apoio a inclusdo escolar na realidade brasileira,
o presente estudo partiu em busca de compreender os desafios e as poten-
cialidades dessa abordagem no contexto escolar do municipio de Sao Paulo.
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Método

Para alcancar o objetivo proposto, desenvolvemos um estudo descri-
tivo, o qual, segundo Gil (2008), visa a descri¢do das caracteristicas de uma
populacdo, fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis.

Neste estudo, buscou-se compreender como estavam sendo opera-
cionalizadas as prdticas pedagdgicas relacionadas as mediagdes realizadas
pelos PAAI Utilizando uma abordagem qualitativa descritiva, realiza-
mos entrevistas semiestruturadas com 37 PAAI e, posteriormente, com 12
PAAI no grupo focal, em que lhes foi possibilitado narrar suas vivéncias de
forma livre e aprofundada.

Considerando a necessidade de manter o anonimato dos partici-
pantes, fez-se a op¢do de substituir o nome préprio dos participantes pela
sigla PAAI seguida de numeros, do 1 ao 37, para o questiondrio, e para
identificar as participantes do grupo focal foi utilizada a sigla PG seguida
de numeros, do 1 ao 12.

E importante salientar que, no questiondrio, ocorreu a participagio
das 13 Diretorias Regionais de Ensino (DRE). No grupo focal, destaca-se a
participagdo de somente 3 territorios municipais, localizados na zona leste
de Sao Paulo.

Resultados obtidos

O apoio especializado é um servico oferecido pela Rede Municipal
de Ensino de Sdao Paulo, também disponibilizado por meio do AEE Itine-
rante. Esse servigo € oferecido nas UE, de forma transversal, por meio de
recursos especializados, com o objetivo de atender as necessidades especi-
ficas dos EPEE e garantir um acompanhamento inclusivo.

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), no artigo
58, define a Educacao Especial como uma modalidade de educacéo escolar
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino para educandos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habi-
lidades/superdotaciao (AH/SD). Isso demonstra o compromisso da legisla-
¢do com a inclusdo desses estudantes no ensino comum, promovendo um
ambiente mais inclusivo.

O primeiro pardgrafo do mesmo artigo ressalta que, quando neces-
sario, deverao ser disponibilizados servicos de apoio especializados nas
escolas comuns para atender as particularidades desses educandos. Isso
significa que o AEE complementa o ensino comum, fornecendo recursos,
adaptacoes e prdticas pedagdgicas que garantem o pleno acesso ao curricu-
lo, favorecendo a autonomia e o desenvolvimento dos estudantes da Educa-
cao Especial. O apoio especializado pode incluir, por exemplo, tecnologias
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assistivas, adaptagdo de materiais e o envio de professores especializados,
como o professor itinerante (Brasil, 1996).

Essa legislacao reflete a politica de inclusdo escolar no Brasil, ga-

rantindo que o sistema educacional atenda as necessidades especificas de
todos os educandos, oferecendo igualdade de oportunidades e promoven-
do uma educacao de qualidade. Assim, o AEE torna-se uma ferramenta
essencial para remover barreiras e garantir a plena participacao de todos.

PAAI26 no questiondrio afirma a garantia do AEE:

As prdticas do AEE Itinerante sdo fundamentais para promover uma educacdo
inclusiva e garantir que todos os educandos, independentemente de suas deficién-
cias, tenham oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento.

Em contrapartida, PG10 expde um dado importante em relagdo ao

servigo:

E um servico da Educacdo Especial que no municipio de Sdo Paulo funciona com
algumas observagdes, que assim que o quadro aumentar acredito que serd um ser-
vico mais eficaz, onde os professores criardo vinculos nas unidades que acompa-
nham, e respondendo a pergunta, eu faco o AEE, nds fazemos o AEE Itinerante,
em todos os espacos da escola, em todos os atendimentos com as familias, em
todos os recursos ofertados, formagédes, mas, como jd dialogamos, precisa melho-
rar (PG10).

O Quadro 1 traz a importancia de prdticas do AEE Itinerante no

contexto educacional na percepgdo das PAAIL
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Quadro 1 - A importancia de prédticas do AEE Itinerante no contexto educacional
sob o olhar das PAAL

Para vocé, qual é a importancia do AEE Itinerante?

PG3 | Aimportancia de estar alinhado com a proposta pedagdgica da unidade, possibili-
tando a participacdo de todos, e estabelecer vinculos para efetivacdo da inclusdo.

PG5 | Alimportancia de minimizar as barreiras, propiciar uma educacéo para todos,
independentemente de faixa etaria;

Melhorar as condi¢des existentes de ensino-aprendizagem do publico elegivel
aos servicos da Educacéo Especial.

PG9 E através do AEE Itinerante que podemos colaborar com a real incluséo das
criancas e estudantes publicos da Educacéo Especial. E um servico que busca
atender tanto as criancas/estudantes, como os professores, toda a equipe escolar
e também as familias.

PG10 | Acredito que o AEE Itinerante é essencial, para além da mobilizagcdo das ativi-
dades proprias, tem colaborado para um olhar de acesso e a implementacao do
curriculo. Educacao inclusiva é considerar os diversos estilos de aprendizagem.

PG11 | E de extrema importancia para a assessoria e para acompanhar as acdes pedagd-
gicas realizadas. Como PAAI, consigo participar mais ativamente da construcao
de acoes do AEE (quanto visdo alargada colaborativa com as equipes escolares) das
criancas da Educacdo Infantil e estudantes do Fundamental, em tempo integral,
quando ausente o PAEE na SRM ou acdo colaborativa.

Fonte: elaboracio propria.

Os resultados revelaram uma gama complexa de sentimentos, além
dos desafios, das potencialidades e dos impactos do fazer pedagdgico.
Tanto no questiondrio quanto no grupo focal, as PAAI expuseram suas
percepcoes sobre suas atribuicoes, atividades e recursos, caracterizaram e
exemplificaram como esse AEE Itinerante é dinamizado.

As participantes desta pesquisa expdem trés termos importantes para
caracterizar a itinerancia na Educacao Especial: servico, transversalidade e
modelos de AEE. O servico refere-se a oferta de apoio e recursos; a trans-
versalidade diz respeito a integragio e a articulacio do AEE; e os modelos
referem-se a diferentes formas de organizacdo para elegibilidade do AEE.

PG10 relata sobre o servico do AEE Itinerante e a transversalidade
da Educacao Especial:

AEE Itinerante € tudo que, de forma intencional, chega no estudante de maneira
transversal. Seja pela orienta¢do a Coordenagdo Pedagdgica, a professora, aos es-
tagidrios. Acredito que fazemos o AEE Itinerante, porque ndo saimos da unidade
sem orientagdo pedagdgica, mas fazemos alem (PG10).
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PAAI25 no questiondrio corrobora e continua:

A itinerdncia permite impactar um nimero maior de individuos devido ao esco-
po de atuacgdo e a capilaridade do servico. A itinerdncia permite chegar na rede
direta e conveniada, nas escolas de mais dificil acesso e especialmente em todas
as unidades que ndo dispéem de PAEE [...]. Além disso, muitas vezes a professora
de SRM ndo tem tanta voz dentro da unidade escolar, e a PAAI na itinerdncia,
acaba sendo um apoio fundamental para a garantia do direito dos estudantes
elegiveis a Educacdo Especial (PAAI25).

O AEE Itinerante realizado intrinsecamente na fun¢ao do PAAI, por
meio da definicio presente na PPEE-EI, deveria estimular, formar e orien-
tar o trabalho e a atuacao dos professores de Educacao Especial do contra-
turno em SRM e no modelo colaborativo, assim como professores regentes
de classe comum em colaboracdo com gestores, possibilitando que se ar-
ticulem para desenvolverem abordagens pedagdgicas que potencializam o
desenvolvimento dos educandos. Conforme a Portaria SME n® 8.764, de 23 de
dezembro de 2016, Art. 72, uma das atribuicoes dos PAAI €:

VIII - realizar o AEE itinerante, por meio da atuagdo cola-
borativa, nos diferentes tempos e espacos educativos, dentro
do turno de aula do educando e educanda, colaborando com
o professor regente da classe comum e demais educadores no
desenvolvimento de estratégias e recursos pedagdgicos e de
acessibilidade (Sdao Paulo, 2016).

Esse servi¢o tem como finalidade atender diversas UE que necessi-
tam de acompanhamento. Os dias e escolas atendidas sdo previamente es-
tipulados e organizados pelas PAAI Além disso, o AEE Itinerante auxilia
na formulagdo de propostas pedagdgicas inclusivas e na implementagao de
politicas publicas. O trabalho envolve o acompanhamento da elaboragio
de registros, como estudos de caso e planos de AEE, além do desenvolvi-
mento de atividades préprias desse modelo. Outro aspecto importante € a
colaboragio na eliminacao de barreiras, promovendo a plena participacio
de todos no ambiente escolar. Esses desafios e a¢des exigem um planeja-
mento cuidadoso e uma articulacao constante.

Esse acompanhamento itinerante faz parte de uma visao ampliada do
AEE, que contribui significativamente para as articulacdes longitudinais ao
longo do percurso escolar dos estudantes, passando por diferentes etapas
(Centro de Educacao Infantil - CEI, Escola Municipal de Educac¢io Infantil
- Emei, Escola Municipal de Ensino Fundamental - Emef, Escola Munici-
pal de Ensino Fundamental e Médio - EMEFM). No entanto, o PAAI nio
estd presente na rotina didria dos educandos, o que limita a sua capacidade
de estruturar recursos continuos. Alguns PAAI colaboram na construgio
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dessas prdticas, mas a aplicabilidade, sistematizacio e avaliacdo sdo acoes
que, na pratica, apenas um professor de AEE (PAEE), presente diariamente,
poderia organizar de forma constante dentro de sua praxis docente.

A acdo das PAAI aproxima-se de uma necessaria e pontual agio co-
laborativa de assessoria organizacional que articula acdes e alicerca o tra-
balho do PAEE dentro da rotina escolar, tendo ele uma a¢do do AEE no
contraturno ou no AEE Colaborativo (dentro do turno).

Entre os principais desafios identificados estdo a falta de articulacao
entre as PAAI e os professores do ensino regular, a sobrecarga de deman-
das nas escolas e a insuficiéncia de recursos materiais e humanos. Contu-
do, o AEE Itinerante também foi reconhecido por seu potencial de promo-
ver uma maior equidade no acesso ao curriculo escolar, principalmente em
momentos criticos em que a presenca da PAAI faz uma diferenga signifi-
cativa, de acordo com os relatos.

De acordo com os dados analisados no questiondrio, os professores
que realizam o AEE Itinerante enfrentam dificuldades em diferenciar cla-
ramente suas atribuicoes das funcdes especificas dos PAAL Isso se reflete
na pratica, pois muitas vezes o AEE Itinerante é realizado sem uma dis-
tincao clara de responsabilidades. No entanto, esse modelo permite que os
profissionais vivam diversas realidades e compartilhem a¢des bem-sucedi-
das que favorecem a acessibilidade curricular dos estudantes da Educacao
Especial, incluindo criangas, bebés, jovens, adultos e idosos.

Conforme afirmado anteriormente, a atuacdo das PAAI estd imersa
na proposta educacional inclusiva. Nessa perspectiva, o perfil de alcada das
PAAI, definido em documentos politicos do municipio de Sao Paulo, consti-
tui-se multifuncional e generalista no exercicio de suas funcdes atribuidas.

Durante a pesquisa, observaram-se diferentes perfis que, no geral, pa-
recem atender de forma integral as atribuicoes apresentadas nos documen-
tos oficiais da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo. No entanto, ao se
considerarem a realidade das escolas e a complexidade das demandas educa-
cionais, verifica-se que os PAAI enfrentam um desafio significativo: muitas
vezes, suas funcdes extrapolam o que estd descrito nos documentos formais,
como a supervisdo constante das estratégias inclusivas e a articulagdo com
outros profissionais e servi¢os da educacio. Isso pode levar a uma sobrecarga
de trabalho, especialmente no que diz respeito ao AEE Itinerante.

PG3 ampara a efetividade do AEE Itinerante:

Apesar de sabermos a importdncia da efetividade e o ganho com Atendimento
Educacional Especializado Itinerante, dependendo da situagdo que nos depara-
mos atualmente ndo realizamos como deveria. Pois precisamos dar conta de uma
demanda extremamente grande, como o numero de profissionais muito pequeno,
tendo que lidar com muitas questdes de judicializacdo, questdes burocrdticas, uma
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demanda imensa, com muitas solicitacGes sempre emergenciais, onde realizamos
o chamado “apagar incéndio” (PG3).

O AEE Itinerante exige mobilidade constante e um acompanhamen-
to individualizado dos estudantes em diversas UE, o que, em alguns casos,
impede a eficdcia do trabalho devido a falta de tempo e recursos para rea-
lizar o AEE.

Esse cendrio é corroborado por estudos como o de Mendes, Vilaron-
ga e Zerbato (2014), que destacam a necessidade de mais clareza e especiali-
zacao nas funcgdes dos profissionais de educagido, bem como das condi¢des
adequadas de trabalho. Destarte, podemos afirmar sobre a necessidade de
formacao continuada das PAAI, a reducdo do nimero de escolas atendi-
das e a criacdo de vinculos mais sélidos com as UE. Sem esse suporte e
organizacao, a pratica do AEE Itinerante pode se tornar fragmentada, pre-
judicando a continuidade do atendimento e o pleno desenvolvimento das
habilidades e potencialidades dos estudantes com deficiéncia.

PGS8 corrobora a fala de PG3 em relacao a efetividade e aos desafios
do AEE Itinerante:

Ser PAAI € ser esperanga, como disse anteriormente, mas a dificuldade de mudan-
ca de paradigmas, entender a educacdo inclusiva como um direito de todos. Ndo
cabe mais ser capacitista, mas as escolas ainda sdo assim, ainda ndo acreditam
nas adaptagdes mais simples, porque ndo acreditam que ld € o lugar das criancas e
estudantes da Educagdo Especial. Jd mudou muito, mas ndo o suficiente para che-
gar aonde queremos. Isso me faz sentir cansada e frustrada. Isso ndo € sé dentro
da escola, mas em todos os espacos (PG8).

A frequéncia em que ocorre o AEE Itinerante nas UE se revelou por
meio de questiondrio respondido por 37 PAAI. As visitas as UE sio reali-
zadas uma vez por més por 30 participantes, e 7 participantes conseguem
visitar duas vezes a mesma UE.

As PAAI foram questionadas no roteiro do grupo focal sobre como
eram feitas as itinerancias e com que frequéncia. Todas que participaram
do grupo responderam que o quantitativo de itinerancias € escasso, mas
que, com a quantidade de UE que cada PAAI frequenta, ndo hd possibilidade
de realizar mais itinerancias. E, com isso, trouxeram muitas indagacoes sobre o
papel do PAAI, o que significa ser PAAI e quais as suas atribuicdes.

O fato de a PAAI atuar em vdrias escolas e acumular diversas fun-
coes, além do AEE Itinerante, faz com que ela permanega pouco tempo em
cada UE, estando presente apenas durante os atendimentos itinerantes.
Essa falta de permanéncia pode limitar a criagdo de vinculos mais profun-
dos com a comunidade escolar, o que pode gerar certo distanciamento e
falta de sentimento de apropriacdo da sua prépria funcio. Além disso, os
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outros membros da escola podem nao o perceber como parte integrante
da equipe, contribuindo para a sensa¢do de ndo pertencimento ao grupo,
tanto por parte da PAAI quanto por parte dos outros membros escolares.
Essa foi uma questido abordada nas falas das participantes PG5 e PG7:

Tenho que dar ateng¢do aos casos mais graves, e as escolas s6 querem servigos e
recursos, que a meu ver sdo usados mais como agentes de exclusdo, do que agentes
da inclusdo. Ocorre muita exclusdo dentro das escolas [...]. Acredito que faco um
pedagdgico orientado, mas as acdes ndo sdo feitas nas escolas, fico frustrada. Te-
nho um fluxo, que € 0 mais importante, primeiro criar vinculos, ndo quero que me
entendam como alguém que vem julgar ou punir. Quero ser parceira, [...] atendo 16
escolas e tento mostrar e tirar essa imagem de que o Cefai [Centro de Formacdo e
Acompanhamento a Inclusdo] ndo faz nada. Sempre que tenho oportunidade falo
a quantidade, ndo para ser vitima, mas para tentar explicar o inexplicdvel, pois a
nossa politica € de 2016, € necessdrio reformular, somos implementadores, mas ¢
necessdrio rever (PG5 e PG7).

PG9 continua:

Até para criar vinculos, esse niumero grande de escolas dificulta. Hoje eu tenho
vinculo, mas vinculo é uma construgdo, eu criei vinculo, mas estou hd quase dois
anos. Acredito que se diminuissem as escolas por PAAIL o AEE Itinerante aconte-
ceria com eficdcia. Hoje eu atendo 15 escolas, porque ndo estamos atendendo os
CEIs sem supervisdo escolar, porque se fosse atender seriam mais de 30 unidades,
em média 240 educandos publico do AEE. As demandas crescem, e as PAAI con-
tinuam a mesma quantidade (PG9).

A fala de PG9 revela uma frustracdo comum entre as PAAI: “Fazemos
além do AEE Itinerante. Me sinto frustrada, mas vejo que faco o AEE, mas
nem sempre atinjo de fato todos os estudantes, como eu gostaria”. Isso evi-
dencia que, embora a professora perceba seu esfor¢o e compromisso com o
AEE, hd uma insatisfacio devido a dificuldade em alcangar todos os estu-
dantes de maneira eficaz e observar resultados concretos. A PAAI conse-
gue enxergar o valor do seu trabalho, mas a falta de retorno visivel ou de
impacto direto sobre todos os estudantes gera uma sensacao de incomple-
tude e desanimo, dificultando a plena satisfacdo com o processo.

Essa situagio reflete a complexidade do trabalho no AEE Itinerante,
em que os profissionais, devido a grande demanda e as limitacdes de tem-
po em cada escola, muitas vezes ndo atendem a todos os EPEE.

As participantes também destacaram a falta de apoio institucional,
como a caréncia de recursos materiais e humanos. Além disso, foi mencionada
a dificuldade em articular o trabalho com os professores de sala comum, o
que muitas vezes resulta em sobreposicao de fungoes e falta de clareza so-
bre as responsabilidades de cada profissional.
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Por meio de suas prdticas, as PAAI desempenham um papel cen-
tral nesse processo. Elas ndo apenas orientam, mas também direcionam os
professores do ensino comum na elaboragdo e implementagio de praticas
pedagdgicas inclusivas. PG3, por exemplo, destaca que sua atuacao estd di-
retamente relacionada ao suporte e direcionamento oferecido ao professor
da sala comum, contribuindo para que as flexibilizacdes e estratégias se-
jam efetivadas, promovendo, assim, uma inclusdo mais ampla e equitativa
dos estudantes com deficiéncia. Salienta que

As intervengdes sdo realizadas em nossas itinerdncias, onde por vezes € possivel
compartilhar e fazer em sala para que o professor veja, conseguindo construir al-
gum recurso de tecnologia assistiva, explicando aos professores, muitas vezes as
orientagdes e a construcdo de algum recurso € observado e ensinado ao professor,
e nesse momento que encontramos as barreiras atitudinais, por vezes a professora
fala “aquele aluno ali € seu”, como se fosse s6 a minha responsabilidade por ser a es-
pecialista, mas as orientagdes sdo feitas na sala, se estende a equipe gestora, a equipe
de apoio da escola e todos os envolvidos, e, apds, sdo registrados através de relato-
rios, chamados de termo de itinerdncia, e compartilhados com a equipe e supervisdo
escolar e disponibilizado no sistema SGP [Sistema de Gestdo Pedagdgical. Mas,
muitas vezes, vamos embora e voltamos sé no proximo més, e as orientagdes foram
perdidas (PG3).

PG3 demonstra que suas praticas pedagdgicas, em suas itinerancias,
estdo bem claras e os papéis exercidos, estabelecidos. Os didlogos existem,
mas o ambiente e as prdticas nao consolidam os conceitos e a¢des educa-
cionais que atendam as necessidades e caracteristicas dos estudantes.

Do ponto de vista de educacao para a diversidade presente na De-
claracdo de Salamanca (Unesco, 1994), todo o sistema educacional € res-
ponsavel pelo estudante, e as escolas sdo os ambientes mais eficazes para
combater prdticas discriminatdrias. No viés das praticas de colaboracao
escolar no contexto pesquisado, Rabelo e Santos (2011, p. 1922) abordam o
tema dizendo que “o desenvolvimento da confianca e o cultivo de relacdes
sem hierarquias € premissa marcante para o sucesso do trabalho colabora-
tivo”. Assim, a oferta dos servicos da Educacao Especial é prioritdria para
a contribui¢do na sala comum.

A relacdo dos PAAI com os educadores em sala comum requer cuida-
do e didlogo para terem confianca e desenvolver um trabalho que valorize
as potencialidades dos EPEE, mesmo quando ocorrem os conflitos, como
PG3 relata. Portanto, a relagdo da PAAI que exerce o AEE Itinerante com
o educador da sala comum deveria ser constante, mesmo com os entraves,
as barreiras atitudinais e a baixa frequéncia das itinerancias.

Vejamos a percep¢io de uma das participantes no questiondrio: “E
um servigo essencial e econdmico, mas nao se sobressai a outros servigos,
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por exemplo, contraturno e colaborativo”. Essa perspectiva reflete o que
autores como Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) e Capellini, Zanata e
Pereira (2008) discutem, ao enfatizar a importancia da colaboracao entre
diferentes profissionais da educacao para superar as barreiras de acessibi-
lidade, garantindo uma educacio inclusiva de qualidade. A formacéao con-
tinuada e o acompanhamento oferecido pelos PAAI, no contexto do AEE
colaborativo, sdo fundamentais para que essas praticas se consolidem e
impactem positivamente o cotidiano escolar.

O Quadro 2 a seguir apresenta a opinido das participantes sobre o
impacto de ser PAAI, destacando as multiplas dimensdes que envolvem
essa fun¢do dentro do contexto da educacio inclusiva. De acordo com os
fatos narrados pelas PAAI, de forma geral, seu fazer vai além da simples
execucao de tarefas elencadas na politica: ser PAAI influencia diretamente
a qualidade do ensino ofertado aos estudantes com deficiéncia, bem como a
organizacao pedagdgica das escolas.

Quadro 2 — A itinerdncia - Impacto de ser PAAL

Impacto

PG1 | Ubuntu - eu sou, porque nés somos!!!

PG2 | Desafiador, devido ao fato de implementar a politica inclusiva nas unidades,
impoténcia e muitas vezes déi.

PG3 | Constante desafio, uma vez que a Educacéo Especial, sendo uma familia da
educacdo inclusiva, também mantém a perspectiva da diversidade desafiadora,
pensei em desistir, mas acredito no que faco, mesmo que as vezes acabo ficando
sobrecarregada e doente, precisando me afastar.

PG4 | Olhando a minha trajetéria e enquanto mae de uma crianca com TEA, eu acho
que chegaria aqui em algum momento, mas sempre acho que ndo estou fazendo
o correto, isso machuca.

PG5 | A gente entende que a maioria das coisas ndo estdo no nosso controle, isso
muda muito o meu olhar, eu aprendo todos os dias e compartilho também. E
uma visao macro.

PG6 | Nasci novamente professora, aprendi a aprender. Mas o processo até aqui foi dolo-
rido, pois sdo muitas designacdes, o AEE fica por Ultimo, que é o que quero fazer.

PG7 | Me sinto desvalorizada, como formadora e financeiramente também, mas ser
PAAI me impactou, porque eu aprendi muitas coisas que eu nao gostava de
fazer. Eu mudei completamente depois do Cefai. Eu aprendi a falar no telefone, a
registrar, a ser menos reativa, a usar o humor para enfrentar situacoées de conflito,
a escutar, a me concentrar. Hoje eu sou uma pessoa completamente diferente de
ha um ano. Mas adoeci, pois me sentia incapaz. E uma politica afirmativa, preci-
samos repetir diversas vezes.

Continua
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Conclusdo

Quadro 2 - A itinerancia - Impacto de ser PAAI.

PG8

Comecei minha carreira sendo professora de Educacao Especial na rede estadu-
al. Meu destino sempre foi o campo da Educacao Especial. Nao era escolha, as
coisas caminhavam, e eu sempre estava la. Quando eu vim para o Cefai, me senti
feliz, cansada, mas feliz! Aprendo muito, ensino também. Me ajuda a me conhecer e
a conhecer o outro. Vejo um caminho a trilhar, e agora diferente da segregacao do
Estado. Mas precisamos ser valorizados, porque existe um dificultador de encon-
trar profissionais que queiram, e muitos chegam e desistem com dois meses.

PG9

Fui PAAl em outro territdrio por um tempo, ndo sei se era a minha vida no mo-
mento, eu ndo me achei como PAAI. Hoje sou PAAI, embora ainda tenha minhas
crises, mas hoje consigo me sentir mais eficiente. A vida inteira trabalhei com
pessoas com deficiéncia, e me incomoda quando alguém diz que é impossivel.
Gosto de levar meus exemplos.

PG10

Me transformou, sou menos reativa, me ensinou que, nas questoes interpessoais,
as acoes dos outros falam mais dos outros do que sobre a sua acdo. E que se co-
locar no lugar do outro é incébmodo, mas é necessario, mas as vezes adoece, pois
enxugamos gelo. No inicio me senti burra, desvalorizada, ainda me sinto.

PG11

E um desafio. Essa equipe acreditou mais em mim do que eu mesmo. Em muitos
momentos dificeis pensei em desistir. Fiquei até doente. E mesmo que as
duplas se desfacam, conseguimos nos fortalecer enquanto equipe. O Cefai me
trouxe sensibilidade e autoconfianca. Vivenciei algo diferente. Eu sempre tive
que provar que era capaz, e aqui as pessoas me diziam que sou capaz. Ainda que
volte para a sala de aula, ndo volto igual. Equipe heterogénea e unida.

PG12

Sao 11 anos sendo PAAI/Cefai. Aprendi muito. As mudancas de DRE contri-
buiram para essas mudancas. O Cefai transforma vidas, porque ela toca vidas.
Aprendi nos territorios com os exemplos de colegas 0 que quero ser e 0 que
jamais serei. Me colocar em publico era algo surreal, aprendi a me colocar em
publico, escutar e refletir. Me colocar em pausa. Aprendi a saber que “eu posso
e que todos podem. Agora estou aprendendo a lidar com o outro nesse nosso
Cefai [...]. O Cefai nos muda enquanto humano. O Cefai possibilita crescimento.
O que posso deixar, déi, mas sara.

|

Fonte: elaboracio propria.

O impacto desdobra-se em diversas dreas, sendo a principal a sobre-

carga de trabalho. As atribui¢cdes das PAAI muitas vezes ultrapassam o
que estd formalmente previsto, resultando em uma sobrecarga significati-
va. Isso advém da necessidade de atender a varias UE e acompanhar de for-
ma itinerante os estudantes, dificultando a criacio de vinculos duradouros
e a continuidade do atendimento, como jd apontado.

A sobrecarga no AEE € uma questdo recorrente e impacta direta-

mente a eficdcia do servi¢o prestado, tanto no modelo presencial quanto
no itinerante. Esse problema estd associado a diversos fatores que difi-
cultam o trabalho do professor responsavel pelo AEE, especialmente em
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contextos em que a demanda por suporte especializado € alta, como no
municipio pesquisado.

Algumas das atribui¢des do PAAI sdo: apoio pedagdgico a professo-
ra do ensino comum, apoio aos servi¢os da Educacao Especial, apoio a ges-
tao escolar, apoio e articulacdo com as familias e nas redes intersetoriais.

No cotidiano do AEE, segundo Pelosi e Nunes (2009), o papel do pro-
fessor itinerante € fundamental, uma vez que ele atua como mediador no
processo educativo. O estudo dessas autoras enfatiza que o trabalho reali-
zado durante a Educacao Infantil fornece aos estudantes os instrumentos
necessarios para um desempenho académico eficaz nas etapas seguintes.
Assim, a atuacao dos PAAI e a efetividade do AEE Itinerante configuram-
-se como pegas-chave.

Ainda neste estudo, questionou-se a realidade de cada PAAI, incen-
tivando-as a falarem sobre um dia de trabalho, ndo importando o que havia
acontecido. Por conseguinte, PG2 descreve um pouco sobre um dia de sua
atuacao, descrevendo suas atribui¢oes, elencando o AEE Itinerante:

Ontem tive uma reunido com a equipe gestora para construir um Plano de Ac¢do
para os estudantes que estdo abaixo da média nas avaliagGes internas e externas,
agles para avangar em suas aprendizagens. No que toca ao publico da Educagdo
Especial, pensamos nas estratégias para flexibilizar o acesso, referente aos instru-
mentos, avaliamos cada caso, levando em consideracdo as barreiras descritas no
plano do AEE (PG2).

Consecutivamente a fala de PG2, PG4 descreve o seu fazer:

O Cefai ndo tem formula mdgica. A itinerdncia de ter¢a foi sobre um estudante
que estd aprendendo a andar, e a familia ndo aceita cadeira de rodas e nem an-
dador, a familia utiliza um carrinho de bebé, porque acha que a crianca ndo vai
andar se usar cadeira de rodas ou andador (PG4).

PG5 relata como foi seu dia de trabalho e traz também questoes além
da itinerancia:

Sexta feira, para minha alegria, uma escola desmarcou a itinerdncia da manhd.
Me ajudou, pois tinha muitas demandas atrasadas, por vezes ndo fazemos; o certo
era so ter itinerdncias, mas sdo as coisas burocrdticas que eles querem contabilizar
e ver. A tarde fui a um CEI ver uma crianca com TEA, e a grande questdo era a ali-
mentacdo, mandaram um video. A crianca ndo estava. Passei via e-mail checklist
dos comportamentos que queria que observassem (PG5).

PGS continua:

Ontem, estive envolvida em uma sequéncia de itinerdncias de intenso fortaleci-
mento da equipe docente envolvida, como € o inicio de uma atua¢do da PAEE na
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referida escola, estamos implementando as agdes, e fiquei em vdrios momentos
da rotina com a turma que possuem estudos de caso envolvidos, organizamos trés
acdes formativas e didlogos em rede protetiva, juntamente com a professora re-
gente, nesse momento, somando e cruzando olhares com a nova PAEE e pensando
novas estratégias neste grupo (PG8).

As PAAI, por meio dos relatos, trazem a nogdo de que o trabalho
também pode se apresentar como estruturador de novas praticas, ndo sen-
do necessariamente negativo. Ao falarem de seu dia a dia, as professoras
explicitam situacoes em que fica claro o prazer em trabalhar, mesmo com
tantos condicionantes desfavoraveis.

PGO9 relatou que sua itinerancia foi agitada. Ela costuma enviar um
checklist por e-mail, anteriormente a visita, para que a coordenadora peda-
gbgica faca a devolutiva das orientagdes. No dia da itinerancia, a coorde-
nadora estava ausente, mas as assistentes de dire¢do a atenderam e deram
continuidade. PG9 relatou que essa unidade educacional é boa de traba-
lhar e organizada.

A fala de PG6 destaca a importancia das mediacdes e acdes interse-
toriais juntamente do AEE Itinerante. Essa perspectiva estd alinhada ao
que estabelece a PPEE-EI, que em seu artigo 7° enfatiza a necessidade de
articulaclo entre a¢des intersetoriais e intersecretariais para fortalecer a
Rede de Prote¢do Social (Sao Paulo, 2016), o que € crucial para a efetividade
da Educacao Especial inclusiva e a colaboragio entre diferentes setores do
municipio.

A articulagao intersetorial ndo sé melhora a qualidade do AEE Iti-
nerante, mas também potencializa o desenvolvimento de uma rede de su-
porte, que € essencial para o sucesso educacional e social dos estudantes
com deficiéncia. Assim, a prética de PG6 reflete um compromisso com a
inclusdo e a colaboracio necessdria para que os principios das politicas
educacionais inclusivas se efetivem.

Quarta-feira fui no CAPS [Centros de Atencao Psicossociall, em um férum de
rede de protecdo, ocorre mensalmente, também fazemos esses acompanhamentos,
ld foram relatados sobre criancas e estudantes que eles acompanham, vejo a ca-
réncia desse servico de rede de prote¢do, muitos estudantes aguardando vaga, e o
servico ndo dd conta (PG6).

O AEE Itinerante pode ser uma estratégia de barateamento da Educa-
cdo Especial, mas, avaliando as necessidades dos estudantes e da acessibili-
dade necessdria para que estes tenham acesso curricular, mesmo contando
com outros modelos de AEE, o AEE Itinerante estd escasso, pois o quan-
titativo de unidades para o atendimento de cada PAAI por meio do AEE
[tinerante, considerando a quantidade de EPEE, gera um AEE deficitdrio.
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PG3 relata o que seria ideal no AEE:

E fundamental acompanhar, apoiar, articular, observar, formar parcerias e estar
junto para promover possibilidades de superacdo das barreiras que os estudantes
se deparam nas unidades educacionais (PG3).

Outra caréncia apresentada na fala de PG3 estd relacionada aos pro-
cessos de designacdo,' pois hd uma esperanca de que o quadro de PAAI
aumente, para que elas possam ir mais vezes as UE . E importante estar
atento a este apontamento:

Na DRE, quando assumimos ser PAAI € com prejuizo na fun¢do. Somos professo-
res, € ao mesmo tempo ndo somos, pois em questdo de tempo de trabalho faremos
jus aos 30 anos, e ndo mais aos 25 anos, s6 que todas as pessoas que trabalham na
Diped [Divisdo Pedagdgical sdo formadoras, nds somos formadoras, mas ndo re-
cebemos como, somente as que estdo na Educacdo Especial; ndo faz jus ao direito
como formadora, so ocorrem prejuizos, em questdes trabalhistas. Entdo € algo a se
pensar, pois muitos querem exercer, mas so enxergam as perdas de trabalho, € um
dificultador para conseguir mais recursos humanos para o Cefai (PG3).

Nos relatos das PAAI referentes ao processo de caracterizacdo e and-
lise do servico do AEE Itinerante, traduzem-se diferentes necessidades: a
de articulagdo entre Educagio Especial e ensino comum, a necessidade de
pertencimento nas ag0es, praticas pedagdgicas e acessibilidade curricular
na Unidade Educacional, bem como a urgente necessidade de valorizagio
social da atividade que desenvolvem por meio de diferentes acoes que, nes-
se caso, refere-se a auséncia de reconhecimento do cargo como formadora,
pois, embora esteja descrito em sua funcao, ela ndo € no tratada como tal.

Assim, o estudo indica a caréncia de profissionais no AEE Itinerante,
pois a demanda de estudantes € grande, ocorrendo, assim, a sobrecarga de
trabalho. As entrevistas em grupo focal apontam a dificuldade do trabalho
daitinerancia, devido a quantidade de escolas atendidas, a quantidade de es-
tudantes, as demandas formativas e a falta de vinculo com a escola atendida.

Compreende-se que, de uma forma ou outra, os professores tém as-
sumido diferentes lugares produzidos pelos documentos politicos, pelas
formacoes e pelo préprio contexto em que atuam. Os lugares assumidos
para a Educacio Especial na perspectiva inclusiva estao em conflito, tendo
em conta as multiplas funcdes e papéis assumidos nos contextos da atua-
cao para o AEE Itinerante.

Tenciona-se que os alinhamentos politicos/sociais, tedricos e praticos
causam efeitos diretos na inclusdo do EPEE, ndo sé na defini¢ao de papéis,

1 Designacdo para a funcao de PAAI, posterior & anuéncia da chefia imediata, com os pré-requisitos de orientacdo da
Instrucdo Normativa SME n° 14 para assumir a funcao.
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mas na mudanca de atitudes e valores. Estes sdo os principais fatores que
as participantes demonstraram em suas falas sobre o impacto de se torna-
rem PAAI, indicando uma fragilizacao no processo de profissionalidade.

Quando considerados os aspectos formativos, relacionais e politicos
nas acOes das PAAI, percebe-se que essas acOes sdo bem organizadas e
planejadas, em conjunto com as equipes gestoras, podendo impactar sig-
nificativamente nas propostas pedagdgicas e no trabalho docente dos en-
volvidos. No entanto, os relatos indicam que, embora as PAAI realizem o
AEE Itinerante, é necessario estabelecer vinculos sélidos e articular in-
tensamente as relagdes entre a familia e a escola. Esse processo exige uma
profunda dindmica, nos contextos familiares e escolares, para que as inter-
vencOes possam, de fato, reverberar positivamente no acompanhamento
dos EPEE. Além disso, essa atuacdo gera resultados a longo prazo, exigindo
tempo e esforco.

Assim, além da caréncia de recursos humanos, existe a desvalori-
zacao dos envolvidos no servi¢co da Educacdo Especial, pois existem de-
mandas enormes, trabalho excessivo e muita aspiracdo em fazer o processo
da Educacgdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva acontecer de
maneira efetiva.

Hoje, ndo se trata mais de incluir, pois eles jd estdo no ambiente
escolar, mas sim de favorecer sua permanéncia com estratégias de acessi-
bilidade para beneficiar seu desenvolvimento pleno.

PGS finda com a fala abaixo:

a PPEE-EI € muito bem elaborada, definitivamente, continua sendo implementa-
da; como um dever de servidora, luto para ser eficaz, precisa de instrugées e preci-
sa de melhorias, mas jd saimos de um lugar escuro e conseguimos ver a luz (PG5).

Consideragoes finais

O AEE Itinerante representa um avango significativo para a inclu-
sdo escolar. No entanto, sua efetividade depende de uma reestruturacgio
que atenda as necessidades dos profissionais envolvidos e garanta condi-
¢oes adequadas de trabalho. A parceria mais estreita entre as equipes escolares
e a expansao desse servi¢o sao medidas fundamentais para aprimorar esse
modelo de AEE.

Embora o AEE Itinerante tenha potencial de promogao da incluséo,
€ necessdrio implementar reformas que otimizem sua execucao. Entre essas
medidas, destacam-se a amplia¢do do nimero de PAAI e o fortalecimento
da cooperacao entre os profissionais da escola, fatores que podem melho-
rar a eficdcia da escola no atendimento aos EPEE.
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No contexto do municipio de Sdo Paulo, observa-se um descompasso
entre a demanda e a capacidade de atendimento. Em 2022, a SME-SP aten-
deu, em média, 3.776 UE e cerca de 22 mil estudantes com deficiéncia, con-
forme dados do portal oficial da Prefeitura de Sao Paulo (Sao Paulo, 2023).

Embora avancos importantes tenham sido conquistados, o princi-
pal desafio permanece na constru¢do de uma cultura escolar inclusiva e
anticapacitista. Essa transformacio cultural exige préticas colaborativas
de ensino entre professores das classes comuns, equipes técnicas e pro-
fissionais do AEE. Somente por meio desse didlogo serd possivel garantir
o pleno desenvolvimento dos EPEE no ambiente da sala de aula comum.

Entretanto, a agdo itinerante do Cefai, apesar de ser o cerne pulsante
de toda a atuacio e o nuicleo central da ag¢do inclusiva, ndo pode ser conside-
rada um modelo formal do AEE, conforme apontado por alguns dados aqui
apresentados. Isso ocorre porque o trabalho do Cefai se assemelha mais a
um acompanhamento itinerante do que a um Atendimento Educacional
Especializado sistematico. A falta de uma organizacao estruturada para
que suas acoes ocorram de maneira regular impede que esse servico seja
considerado AEE.

A estrutura organizacional do AEE Itinerante favorece parcialmen-
te a complementaridade das acdes na classe comum, sendo identificados
aspectos negativos, como: falta de recursos humanos, a distribuicao das
UE, a quantidade de estudantes por PAAI, falta de critérios para orientar a
periodicidade, falta de periodicidade em visitas. Entretanto, a organizagio
oferece oportunidade para articulagdo com a drea da saide, como Rede de
Protecao, por meio de convénios com institui¢des de saude e atendimento
multidisciplinar. Contudo, em geral, a intera¢do entre o profissional da
saide e o professor ndo ocorre com regularidade, ficando condicionada a
iniciativa da PAAL

A pesquisa demonstrou que o AEE Itinerante, regulamentada na
Politica Paulistana de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, reflete
em grande parte o que a literatura discute sobre o Ensino Itinerante. No
entanto, é preciso observar com mais cuidado como isso ocorre na pratica
das itinerancias.
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Capitulo 4

Didlogos: compartilhando
angustias e construindo saberes

Paula Fernanda Zanella Freire

Introducao

H4 muito tempo o debate sobre a inser¢ao dos alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino tem permeado as inumeras politicas implemen-
tadas em prol de uma educagao inclusiva. E essa inser¢ao passou a ser uma
realidade e tem avangado em velocidade alarmante. Surge, entdo, a neces-
sidade de garantir que essas politicas realmente sejam efetivadas e estejam
em constante revisao, a fim de que possam ser garantidas.

Para tanto, as politicas educacionais e o preparo do professor, conco-
mitantemente com uma prdtica reflexiva a respeito de suas acdes, podem
favorecer a inclusao de uma forma eficaz e positiva.

E interessante atentar para o fato de que a escola € o local por exce-
léncia onde se transmite o conhecimento sistematizado, portanto, € nela
que se da grande parte da aprendizagem humana. Nesse contexto vale res-
saltar também que nem todos conseguem se adaptar a ela da mesma forma,
no mesmo ritmo de aprendizado e desenvolvendo as mesmas competéncias. O
mesmo curriculo e a mesma metodologia nao se aplicam a todos os alunos.

Legalmente a escola tem um conteddo curricular a ser cumprido, os
professores sdo cobrados a ensina-los, e os alunos tém o direito de apren-
dé-los. Isso faz com que muitos professores fiquem presos exclusivamente
a esse curriculo e ndo incluam outras atividades importantes no seu traba-
lho, como as questdes relacionadas as diferencas €tnico-raciais, alegando
falta de tempo devido ao cronograma escolar que deve ser cumprido.

Segundo Glat e Oliveira (2003), quando o curriculo s6 valoriza e con-
sidera saberes transmitidos pela escola, fomenta a criacao de grupos ex-
cluidos e nega culturas no ambiente escolar. Contrariamente, ele deveria
ser pensado numa perspectiva multicultural que o faz se comprometer
com um ensino de qualidade, acolhendo e respeitando as diversidades.
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Aprofundando um pouco mais na questao do curriculo, vale ressaltar
que, em 20 de dezembro de 2018, foi promulgada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a qual determina os contelidos e competéncias que de-
vem ser assegurados aos alunos ao concluirem a escolaridade bdsica. E
importante lembrar que a BNCC nao é curriculo, mas a base para que as
escolas construam seus préprios curriculos de acordo com suas especifici-
dades, a fim de promover a formagio do sujeito de forma integral, ou seja,
tanto nas habilidades cognitivas quanto praticas, sociais e emocionais.

Dentre as dez Competéncias elencadas pela BNCC, o presente tra-
balho norteia-se pela nona competéncia, que procura

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a co-
operacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao ou-
tro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagio da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 10).

Isso porque meros discursos sobre aprendizagem pratica e ética sao
insuficientes na escola se ndo houver acdes para que os alunos se tornem
parte ativa dessas praticas, envolvendo e desenvolvendo seus julgamentos
e suas emocoes.

O direito de todos a escolaridade basica € muito recente. H4 algumas
décadas, a educacao possuia um cardter elitista e conservador, além de ser
destinada exclusivamente a uma classe social privilegiada. Com a promul-
gacdo da Constituicdo de 1988, a educacio passou a ser um direito de to-
dos e dever do Estado e da familia. Diz-se que hd uma democratizagdo do
ensino publico. Juntamente dessa democratizacdo do acesso a educacio,
difundiu-se o conceito de que a qualidade do ensino decaiu devido a sua
expansao para outras camadas sociais.

A questdo é que a escola, a partir de entdo, sofreu um impacto do
ingresso de diferentes sujeitos histéricos, com outras necessidades que ela
nao consegue suprir por ainda estar enraizada em seu cardter elitista, mi-
litarizante e eurocéntrico.

Dentre esses ingressos podemos considerar o publico-alvo da Edu-
cacao Especial, que ao longo das décadas foi aumentando significativa-
mente nas salas regulares das escolas de Educagdo Bdsica, demandando
tanto um preparo na estrutura fisica das instituicdes quanto uma formacao
especializada dos profissionais da educaco para atender a esse publico. Par-
tiu-se de uma educagio assistencialista para uma educagio inclusiva, na
qual se garantiram aos alunos publico-alvo da Educacao Especial o acesso
e a permanéncia na escola de ensino regular.
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O desenvolvimento das criangas nao ocorre de forma padronizada,
ao contrdrio, cada uma apresenta seu tempo e ritmo, que devem ser com-
preendidos e respeitados, de modo a promover a autoconfianca por meio
de propostas de trabalho que enfoquem exercicios e jogos reflexivos os
quais permitam uma desestrutura dos conhecimentos jd adquiridos para
a assimilacdo de novos, levando-a a uma modificagiao de suas estruturas, a
fim de que alcance maior maturagao.

Criancas e jovens, por incrivel que pareca, sio absolutamente
dvidos pelo saber, pelo convite a descoberta, pela ultrapassa-
gem do ébvio, desde que instigados para tanto. Tudo depende,
pois da proposta por meio do qual o conhecimento € formu-
lado e gerenciado nesse microssomo que é cada sala de aula
(Aquino, 2000, p. 52).

Na ansia de atender de forma qualitativa os diferentes sujeitos que
ingressam na escola, com suas diferentes necessidades de aprendizagem,
principalmente os alunos publico-alvo da Educagdo Especial, muitos pro-
fessores tém recorrido a cursos de aperfeicoamento, especializa¢do ou até
mesmo a uma segunda graduagdo na modalidade Educagdo a Distancia,
justamente pela sua dindmica de tempo e espago. Muitas vezes sdo profis-
sionais que jd atuam na Educac¢io Bdsica, alguns ja com formacao especi-
fica em Educacao Especial, mas que visam expandir seus conhecimentos
e aprimorar a pratica pedagdgica, comprometendo-se com um ensino de
qualidade, acolhendo e respeitando as diversidades.

Nesse sentido, os ideais aqui apresentados sao:

« compartilhar experiéncias vividas durante a docéncia com o intuito de au-
xiliar outros profissionais da educacao na construcao da sua prética docente;
« promover o didlogo como uma forma de reflexdo sobre a prdtica pedagdgica;
« valorizar préticas pedagdgicas bem-sucedidas;

« construir colaborativamente praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas
em sala de aula;

« desenvolver competéncias profissionais mais rapidamente e auxiliar na fun-
damentacio e construcdo de novas praticas profissionais.

Desenvolvimento

E inegdvel que ainda hoje existe um entrave muito grande quando se
pensa sobre a relacdo entre teoria e pratica no campo da educacao. Muitos
acreditam que ambos ndo se complementam, pelo contrério, sao comple-
tamente antagdnicos. Nessa visdo, alguns sdo responsdveis por produzir a
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teoria nas universidades, enquanto outros desenvolvem a pratica em sala
de aula, por exemplo. Infelizmente essa discussdo traz um prejuizo e um
atraso muito grande para a educacdo no pais.

Essa ideologia é fruto do senso comum que ndo compreende que o
conhecimento surge a partir das prdticas sociais vividas, ou seja, teoria e
pratica se unem para modificar uma realidade dada. Portanto, a teoria ndo
pode ser considerada uma exclusividade de um grupo especifico de pessoas,
todos sdo capazes de teorizar em prol de uma transformacéao da realidade
vigente. Isso porque “a teoria, por si s6, nao tem condicoes de transformar a
realidade, ajuda a orientar a pratica, apontando objetivos, buscando explicar
resultados, possibilitando a reformulacao de produtos” (Cota, 2000, p. 209).

Percebe-se, entdo, que a teoria ndo € uma receita pronta, na qual os
educadores podem se apoiar para atingir o resultado perfeito. Ela nada
mais é do que um suporte para orientar os caminhos que poderao ser tri-
lhados na pratica. E justamente nesse ponto que a teoria perde forca no
meio escolar: ela ndo € uma receita pronta. O ato de teorizar estd imbuido
de sentimentos, valores sociais, culturais e econdmicos, portanto, é prati-
camente impossivel que uma teoria se torne uma receita infalivel. Porém,
ao dar indicios de um processo de transformacao, pode ser utilizada e mo-
dificada da melhor forma possivel para se atingir um resultado esperado.

Finalmente, acreditando que a docéncia se constréi com a pratica,
sua aprendizagem € continua. Nio estd exclusivamente ligada a aprendi-
zagem de conteudos e teorias, embora sejam importantes, mas inclui prin-
cipalmente a reflexdo, que levard a mudanca da prdtica.

Dai a importancia de o aprendizado da docéncia pautar-se numa re-
lacao dialdgica, na qual professores, em diferentes tempos do exercicio do
magistério, bem como os que ainda estdo em processo de formacéo para
exercer a profissdo, compreendam que por meio do didlogo € que se faz a
aprendizagem e se estabelecem relacdes de respeito. Essa compreensio
tende a proporcionar um avancgo significativo na evoluc¢ao da aprendiza-
gem dos alunos e na ag¢do-reflexdo-acao do professor, que, ao refletir sobre
sua acdo, se torna capaz de modificd-la, sempre que necessdrio, no intuito
de capacitar qualitativamente a aprendizagem de seus alunos.

E um processo de fortalecimento e de interacdo, no qual se cria uma
rede de saberes de aprendizagem da docéncia, totalmente pautada na ex-
periéncia, seja no campo pratico ou conceitual. Os participantes dialogam,
trocam experiéncias e juntos constroem acdes para as dificuldades enfren-
tadas em sala de aula, sejam de cunho conteudista, comportamental, de
aprendizagem ou de diddtica, pois o didlogo prioriza a reflexdo sobre as
praticas, o que leva a uma conscientizac¢ao da prdtica e mudanca de postu-
ra/atitude para construcao de uma prética docente mais significativa e rica
em aprendizagem (acao-reflexdo-acao).
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O conceito de aprendizagem dialégica

Segundo Braga, Gabassa e Mello (2010), a aprendizagem dialdgica
tem como base a teoria de dialogicidade, de Paulo Freire, e da acdo comu-
nicativa, de Habermas.

A teoria da dialogicidade de Freire preconiza a importancia do didlo-
go para a construcio do conhecimento, reflexio e transformacao das acdes,
uma vez que ndo considera o homem um ser pronto e acabado, mas sim um
ser em constante transformagio. E essa transformacao comeca pelo didlogo.

A teoria da educacdo comunicativa de Habermas “refere-se a intera-
¢do de ao menos dois sujeitos capazes de linguagem e acdo, que buscam se
entender em relacdo a uma determinada situagdo para coordenar, em co-
mum acordo, um plano de acdo sobre a realidade” (Braga; Gabassa; Mello,
2010, p. 31).

Uma educacgido que tenha suas bases nos principios da Aprendiza-
gem Dialdgica favorece, e muito, o processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que tem um cardter horizontal, no qual o aprendizado € construi-
do por meio do didlogo e da reflexio.

Essas teorias definem como objetivo principal da educacéo a trans-
formacao social a favor de se construir uma sociedade mais justa, demo-
cratica e soliddria. “A aprendizagem acontece, principalmente, por conta
das interagdes que se estabelecem entre as pessoas, e da reflexdo gerada a
partir do didlogo entre elas” (Braga et al., 2009, p. 3). A aprendizagem dia-
l6gica apresenta sete principios:

1 - didlogo igualitdrio - nao importa quem estd falando e sim o que estd sen-
do falado. Nao existe certo ou errado, o que se considera é a for¢a que cada
argumento tem, e ndo o poder ou o status que o falante ocupa. Isso porque
se acredita que toda e qualquer pessoa traz contribuicdes significativas no
didlogo.

2 - inteligéncia cultural - por se acreditar que o aprendizado pode ocorrer ao
longo da vida e tem relagio direta com o meio social em que se vive, cada
pessoa tem saberes diferentes e, quando compartilhados, ensina o outro e
ao mesmo tempo aprende.

3 - transformagdo - a relagfo entre as pessoas e o entorno em que vive é
transformada, bem como a visio que se tem de si e dos outros. Nesse senti-
do, a escola pode ser um elemento transformador da sociedade, uma vez que
os individuos transformam seu olhar sobre ela. Em outras palavras, implica
uma mudanca de atitude para transformar a realidade e nfo se adaptar a ela.

4 - dimensdo instrumental - utiliza o didlogo para gerar reflexio e, conse-
quentemente, aprendizagem. E o didlogo entre pessoas com formacdes e
saberes diferentes.
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5 - criagdo de sentido - o contexto social que se apresenta hoje refor¢a muito
o individualismo, e as pessoas perdem gradativamente o sentido de suas
vidas. A proposta de aprendizagem dialdgica possibilita que se recrie esse
sentido perdido. Hd uma valorizacio do coletivo e do individual.

6 - solidariedade - ao reforcar o individualismo, também se perdem a solida-
riedade e a capacidade de enxergar o outro. Uma prdtica pautada no didlogo
acredita na paz, na igualdade e, portanto, na solidariedade.

7 - igualdade de diferencas - a aprendizagem dialdgica acredita que as pessoas
tém o igual direito de ser e viver de modo diferente.

Figura 1 — Sete principios da aprendizagem dialdgica.

(1)
Dialogo
igualitario

(7)
Igualdade de
diferencas

(2)
Inteligéncia
cultural

Aprendizagem
Dialdgica
(6) (3)

Solidariedade Transformacao

(5) (4)

Criacao de Dimensao
sentido instrumental

Fonte: Braga et al. (2009).

Porém, vale ressaltar a importancia do principio do didlogo igualitd-
rio, que, resumidamente, significa que ndo importa quem estd falando e
sim o que estd sendo falado.

Como jd mencionado anteriormente, muitos professores procuram
uma segunda graduacdo ou cursos de especializacio e aperfeicoamento
para atender qualitativamente seus alunos publico-alvo da Educacao Es-
pecial. Assim, este artigo busca auxiliar esses profissionais que j4 estdo
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atuando diretamente com esse publico, mas muitas vezes encontram difi-
culdades de pensar em propostas que possam favorecer o desenvolvimento
do seu aluno, independentemente da sua deficiéncia.

O grande objetivo aqui é promover o didlogo para o aperfeicoamento
da docéncia na busca de prdticas de ensino de sucesso, um didlogo caracte-
rizado como igualitdrio, ou seja, que ndo é baseado nas posi¢des de poder,
no caso, entre o professor com mais ou menos experiéncia, e até mesmo
um estudante que ainda estd engatinhando no seu processo de formacao.
O didlogo nao se estabelece em funcio do lugar que seus proponentes ocu-
pam, mas da validade de seus argumentos.

Conforme Elboj (apud Constantino, 2010, p. 101),

€ possivel manter um didlogo igualitdrio entre pessoas de dife-
rentes niveis académicos, géneros, idades, culturas ou perten-
cimento étnico, etc.; e chegar a consensos... O didlogo igualitd-
rio entre as pessoas nos dd possibilidades de mudanga social,
embora o desacordo também possua um papel central no didlo-
go e na busca de melhores argumentos que sustentem opinides.

Encontros e conversas

Em sala de aula, no trabalho colaborativo ou até mesmo em atendi-
mentos individualizados da Educacao Especial, o professor encontra mui-
tas dificuldades: os diferentes ritmos de aprendizagem que compdem a he-
terogeneidade da sala de aula, problemas comportamentais, dificuldades
de desenvolver determinados conteddos, as questdes sociais e emocionais
que acabam interferindo na aprendizagem, a dificuldade de transpor a teo-
ria para a pratica, entre tantas outras.

Pensando, portanto, na importancia atribuida ao didlogo na formacao
e transformacéo do ser humano, o presente artigo propoe-se a alcangar seus
objetivos por meio de encontros realizados presencialmente ou em plata-
formas digitais, reunindo docentes que jd atuam com Educacdo Especial ou
no ensino regular, docentes em formacao e até mesmo estudantes que ainda
nao concluiram seus estudos, a fim de dialogar sobre propostas para serem
desenvolvidas com alunos publico-alvo da Educa¢do Especial matriculados
nas escolas de Educacéao Bdsica, para impulsionar o desenvolvimento destes.

E uma forma de construir praticas colaborativas a partir da demanda
dos alunos e da escola em que esse professor leciona, bem como desenvol-
ver competéncias profissionais mais rapidamente, além de ajudé-los na
fundamentacio e construcao de novas prdticas profissionais.

Como cada profissional ja teve sua experiéncia na docéncia, essa tro-
ca entre os profissionais auxilia e corrobora a compreensdo de como pla-
nejar o trabalho com determinados conteudos, de quais os objetivos que

71



Ketilin Mayra Pedro e Clarissa Bengtson (Organizadoras)

precisam ser considerados, de quais estratégias utilizar para alcangd-los,
favorecendo a permanéncia desse professor na docéncia, o resgate de sua
conflanca, a compreensao da instituicao escolar e dos diferentes processos
de aprendizagem. O didlogo e a troca de experiéncias sdo facilitadores des-
se processo. Nesse sentido todos aprendem, crescem, independentemente
do tempo de docéncia. E esse € o grande desafio, a grande importancia e a
grande possibilidade para o desenvolvimento profissional de professores
em diferentes etapas da carreira.

Embora tenham sido priorizados neste momento os professores ja
em exercicio, considerando que muitas vezes o trabalho em sala de aula
se torna solitdrio e também que cada aluno com deficiéncia tem um ritmo
e tempo proprio de aprendizado, o que gera uma angustia ainda maior no
docente por se culpar pelo estudante nao se desenvolver conforme o espe-
rado, tais encontros ndo se limitam somente a esses profissionais, uma vez
que graduandos que ainda estdo no processo de formacao em cursos de
Educacao Especial também sdo convidados a participar da proposta aqui
apresentada, principalmente para que eles possam conhecer a dinamica
da rotina escolar e as praticas que jd sdo desenvolvidas, contribuindo com
suas reflexdes e os saberes adquiridos no curso de graduacao.

Tais encontros poderiam acontecer quinzenalmente, com duragio
de, no mdximo, duas horas. Nesses encontros os professores relatariam
suas dificuldades e seriam aconselhados pelos colegas, a partir do compar-
tilhamento de prdticas bem-sucedidas. Também seria um momento para
refletir conjuntamente sobre possiveis alternativas e propostas de ativi-
dades para garantir a maxima aprendizagem de cada estudante, dentro de
suas possibilidades. Enfim, um momento de compartilhar saberes e cons-
truir novos rumos para as futuras praticas pedagdgicas, além de comparti-
lhar materiais de estudo para fortalecer ainda mais a pratica.

Em cada encontro os participantes poderao refletir sobre sua prati-
ca, os desafios enfrentados, as atividades e mediac¢des que foram assertivas
e a partir daf estabelecer um didlogo de troca de experiéncias para ajudar
a nortear o trabalho de outros professores que possam estar enfrentando
uma realidade parecida, com vdrios profissionais pensando juntos no que
pode ser feito para auxiliar o avan¢o dos alunos atendidos.

Sabe-se que hoje temos o Coensino, um trabalho colaborativo em
que geralmente o professor da sala regular e o professor do Atendimento
Educacional Especializado atuam juntos de forma a planejar o trabalho
que serda desenvolvido com o aluno. Em nenhum momento se pretende
desmerecer essa pratica; ao contrario, a intencao é realmente intensificar
a troca de experiéncias, fomentando a aprendizagem dos alunos com o ma-
ximo de pessoas possivel.
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Consideracgoes finais

Rever posicionamentos endurecidos, questionar crencgas ar-
raigadas, confrontar posicionamentos imutdveis, debater-se
contra fatalidades: eis algo que, antes de ser uma obrigacao,
significa uma oportunidade impar de vivéncia dessa profissdo, de
certo modo, extraordindria (Aquino, 1996, p. 19).

O Atendimento Educacional Especializado € um servico que com-
plementa e suplementa o ensino regular, garantindo que os alunos publi-
co-alvo desse atendimento tenham acesso ao curriculo educacional e tam-
bém tenham suas necessidades atendidas dentro do desenvolvimento das
habilidades e competéncias de cada um.

Apesar da legislagdo promulgada para orientar a Educagao Especial
no Brasil, ainda hd muito a ser feito para que ela se efetive, de fato. E
muito importante que as Secretarias de Ensino, e também os professores,
em suas respectivas unidades escolares, se atentem para esse fato e agucem
essa discussao para que ela ndo esfrie e continue contribuindo para que os
estudantes publico-alvo da Educacao Especial ndo sejam anulados ou re-
presentados negativamente na cultura escolar.

Mesmo sabendo que a escola € uma institui¢io em que hd a presen-
ca de um curriculo formal a ser cumprido, ndo hd uma rigidez severa que
inviabilize o professor de incluir conteidos que julgue necessdrios e que
muitas vezes ndo estdo contemplados nesses curriculos. Isso ndo impossi-
bilita o professor de buscar alternativas que valorizem, respeitem e dialo-
guem com a diversidade que faz parte da escola. Ainda hd uma inseguran-
ca e um medo muito grande por parte dos professores frente aos desafios
que as questoes da Educagido Especial colocam, bem como a falta de apoio,
preparo e conhecimento para abordar essas questdes.

Porém, hd também a necessidade emergente de que algo precisa ser
feito para que essa situagdo nao perpetue por muito mais tempo, o que faz
com que muitos professores busquem alternativas para romper o siléncio
sobre as dificuldades que enfrentam no espago escolar, favorecendo a valo-
rizagdo da identidade e da aprendizagem do aluno com deficiéncia. Abrir
espago para reflexdo e didlogo sobre essas questdes, passando uma ima-
gem positiva do aluno publico-alvo da Educacao Especial, falando mais
sobre ele, a fim de que possam se sentir representados, valorizados e com
suas reais necessidades atendidas € um dos caminhos.

A perspectiva dialdgica favorece relacdes mais igualitdrias, pois ao
se estabelecer o didlogo igualitdrio se promove a valorizagdo da diversi-
dade que faz parte de todo espaco escolar. Isso sé tende a enriquecer as
aprendizagens e a convivéncia entre os diferentes.

73



Ketilin Mayra Pedro e Clarissa Bengtson (Organizadoras)

O grande objetivo das atividades aqui propostas € promover o didlo-
go entre os professores, um didlogo de cardter igualitdrio, ou seja, que nao
se estabelece baseado nas posicoes de poder, nem em fung¢io do lugar que
seus proponentes ocupam, mas na validade de seus argumentos.

Aqui os sujeitos ndo sdo posicionados como objetos silencio-
sos, mas como sujeitos falantes, nio como objetos examina-
dos, mas como sujeitos confessantes, nio em relagio a uma
verdade sobre si mesmos que lhes é imposta de fora, mas em
relacdo a uma verdade sobre si mesmos que eles mesmos de-
vem contribuir para produzir (Larrosa, 1998, p. 45).

Quando as pessoas podem decidir, dizer e participar sem restri¢oes,
sentem que a vida ganha sentido, elas passam a redefinir sua identidade,
seus conhecimentos, suas crencas.
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Capitulo 5

O uso do Padlet na construcao
de praticas didaticas
colaborativas na pdés-graduacao

Vania Ferreira Costa
Ketilin Mayra Pedro

Introducao

A pés-graduacio configura-se como um espago privilegiado de pro-
ducao e circulacdo de saberes, marcado simultaneamente por exigéncias
académicas rigorosas e pela diversidade de percursos formativos dos es-
tudantes. Ensinar nesse contexto demanda compreender as multiplas di-
mensdes da docéncia universitdria, exigindo a ressignificacdo das praticas
didadticas tradicionais e a incorporagdo de metodologias inovadoras (Ferra-
rini; Saheb; Torres, 2019). Entre os recursos contemporaneos disponiveis,
as tecnologias digitais tém ampliado as possibilidades de ensino e apren-
dizagem, sobretudo quando articuladas a metodologias ativas de ensino.

A diddtica na pds-graduacao enfrenta o desafio de equilibrar a exce-
léncia académica com a formacao de profissionais éticos, criticos e social-
mente comprometidos (Anastasiou; Alves, 2004). Nesse sentido, o trabalho
docente exige um posicionamento pedagdgico que considere as singula-
ridades dos discentes e as especificidades dos campos de saber, indo além
da mera técnica de transmissio de conteudo para envolver a promocao da
aprendizagem significativa e a construcdo contextualizada do conheci-
mento (Pimenta; Anastasiou, 2010).

Conforme Farias e Castro (2020), os objetivos educacionais na Edu-
cacdo Superior devem promover a equidade e a justica social, incentivando
praticas docentes que reconhecam e valorizem os diferentes percursos e
experiéncias dos estudantes. Complementarmente, Dalben e Flores (2020)
ressaltam a importancia de selecionar e organizar o conhecimento acadé-
mico de maneira a refletir multiplas perspectivas e realidades discentes.
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Diante desse cendrio, as interagOes entre estudantes de pds-graduacao
na disciplina “Diddtica na Educacio Superior” oferecem uma oportunida-
de para refletir sobre prdticas que valorizem os diferentes estilos de apren-
dizagem, especialmente em contextos mediados por ferramentas digitais.
A diversidade de dreas de formagao e experiéncias prévias dos mestrandos
e doutorandos contribui para enriquecer as metodologias de ensino adota-
das e impulsionar prédticas mais inclusivas.

Para Araujo (2020), as técnicas de ensino-aprendizagem na Educa-
cao Superior precisam ser constantemente reavaliadas para atender as de-
mandas de um corpo discente cada vez mais heterogéneo. Essa reavaliacio
inclui a adocdo de metodologias ativas que favorecam a participacéio, o
engajamento e a construcao coletiva de conhecimentos, promovendo am-
bientes de aprendizagem mais inclusivos e dinamicos.

Com base nesse cendrio, este capitulo propde uma reflexdo critica
sobre a experiéncia docente vivenciada, focalizando o uso do Padlet como
ferramenta mediadora de prdticas diddticas colaborativas discutidas na
disciplina “Diddtica na Educacao Superior”, ofertada em um curso de pJs-
-graduagdo em Educacgdo Especial de uma universidade publica paulista.
Além disso, discute-se a importancia das trocas de experiéncias interdis-
ciplinares para o enriquecimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas
ao longo da disciplina (Pimenta; Anastasiou, 2010; Marinho; Omote, 2017).

Didatica na pés-graduacao: desafios e possibilidades

A diddtica na Educacdo Superior tem como premissa o estudo dos
processos de ensino e aprendizagem, baseando-se na compreensio dos con-
teudos, dos métodos de ensino e das necessidades de aprendizagem dos
estudantes para atingir seus objetivos (Libaneo, 2006). Trata-se de uma
pratica que exige, além do dominio do conhecimento, uma profunda sen-
sibilidade para as especificidades do ambiente educacional.

A literatura sobre diddtica universitdria destaca a complexidade de
adaptar praticas pedagdgicas para atender a um publico discente cada vez
mais diverso em seus percursos formativos e estilos de aprendizagem (Vei-
ga; Fernandes, 2020; Pinto; Soares de Carvalho; Martins, 2024). Ser pro-
fessor na Educacgido Superior € um processo multifacetado que ultrapas-
sa a transmissdo de saberes cientificos; envolve também a capacidade de
analisar criticamente o conhecimento existente e de mediar a construgao
coletiva de novos saberes (Pimenta; Anastasiou, 2010).

Nesse contexto, Farias e Castro (2020) defendem que os objetivos
educacionais na Educacgio Superior devem promover ndo apenas o avango
cientifico, mas também a inclusio e o desenvolvimento dos estudantes. A
articulacio entre teoria e prdtica faz-se necessdria para criar ambientes
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educacionais inclusivos, nos quais todos se sintam valorizados e engajados
no processo de aprendizagem.

Para tanto, o planejamento pedagdgico deve ser orientado por multi-
plos objetivos, contemplando o dominio tedrico, o incentivo a reflexdo cri-
tica e a promocao da pratica cientifica aplicada. Como aponta Cruz (2017),
a diddtica nao se limita a exposicao de conteidos: envolve a reflexdo sobre
eles e a construcao de estratégias pedagdgicas que permitam aos discentes
compreender e aplicar os conhecimentos em diferentes contextos.

Frequentemente, docentes da Educagdo Superior acumulam fungoes
de pesquisa e ensino, o que pode levar a uma énfase maior nas atividades aca-
démico-cientificas em detrimento da formagao pedagdgica (Dalben; Flo-
res, 2020). Tal realidade impacta diretamente a experiéncia dos discentes,
que, embora orientados por profissionais qualificados em suas dreas, nem
sempre encontram estratégias de ensino adaptadas as suas necessidades
de aprendizagem.

Nesse cendrio, Cruz (2017) destaca que o exercicio docente exige uma
visdo abrangente do conhecimento, integrando conteidos, pedagogia e
curriculo de forma critica e planejada. Ensinar, portanto, néo se restringe
ao dominio técnico, mas exige também a compreensio dos fundamentos
pedagdgicos e dos contextos sociais nos quais se dd a prdtica educativa.

Outro desafio relevante refere-se as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes em seu percurso académico, desde o acesso até a permanéncia
na Educagio Superior, como apontam Dalben e Flores (2020). A evasao e a
repeténcia sdo indicativos de que as praticas pedagdgicas ainda precisam
ser mais inclusivas e adaptativas.

Nesse sentido, Pimenta e Anastasiou (2010) enfatizam a necessidade de
uma docéncia que problematize as préticas estabelecidas, garantindo a parti-
cipagao de todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia. Além disso,
conforme destaca Cruz (2017), a diddtica na Educacdo Superior precisa ser su-
ficientemente flexivel para acomodar diferentes estilos de aprendizagem e su-
perar barreiras fisicas, atitudinais e pedagdgicas. Dessa forma, a formagio
docente deve transcender a simples transmissido de conteudos e centrar-se
na criacdo de ambientes de aprendizagem inclusivos, equitativos e verdadei-
ramente significativos em qualquer modalidade de ensino.

Tecnologias digitais e metodologias ativas

O uso de tecnologias digitais na Educag@o Superior tem sido ampla-
mente discutido na literatura académica, especialmente no que se refere a
sua articulagdo com metodologias que valorizem a participacio ativa dos
estudantes. Moran, Masetto e Behrens (2013) ressaltam que a utilizacio
intencional das tecnologias pode potencializar a aprendizagem, desde que
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estejam integradas a praticas pedagdgicas que promovam a construgao co-
letiva do conhecimento.

Nesse contexto, o Padlet destaca-se como uma plataforma colabo-
rativa que possibilita a criacdo de painéis virtuais dindmicos, nos quais
estudantes podem compartilhar textos, imagens, videos e reflexdes de ma-
neira interativa. Sua flexibilidade permite multiplas aplicagcdes educati-
vas, desde a organizacio de conteidos até a criacdo de portfdlios digitais,
promovendo o protagonismo discente e a constituicao de comunidades de
aprendizagem (Baumann; Fofonca; Carneiro, 2018).

A diddtica na Educacao Superior, por sua vez, tem como objetivo a
mediagdo dos processos de ensino e aprendizagem, fundamentando-se na
compreensio dos conteidos, dos métodos e das necessidades dos estudan-
tes (Libaneo, 2006). No entanto, a pratica docente na Educagdo Superior
enfrenta desafios histdricos relacionados a formacao pedagdgica. Muitos
professores, ao conciliar atividades de pesquisa e ensino, acabam por apre-
sentar lacunas em sua formagao diddtica, o que pode comprometer a qua-
lidade do processo educativo (Cruz, 2017; Dalben; Flores, 2020). Embora o
dominio do conteudo cientifico seja imprescindivel, ele nao € suficiente: é
necessdrio que o docente integre, de maneira critica e planejada, conheci-
mentos especificos, pedagogia e curriculo em sua pratica de ensino.

Ferramentas digitais, como o Padlet, podem contribuir significativa-
mente para essa integracao, criando ambientes de planejamento colaborati-
vo, registro reflexivo continuo e avaliacao formativa. Quando utilizadas de
maneira intencional, essas tecnologias ndo apenas dinamizam a prdtica
docente, mas também ampliam as possibilidades de participacao dos estu-
dantes, especialmente em contextos de metodologias ativas.

Nesse processo, a integragdo de tecnologias digitais, como o Padlet,
revela-se estratégica. A plataforma oferece um espaco acessivel e demo-
cratico para que estudantes de diferentes perfis expressem suas ideias e
contribuam para a construcio coletiva do conhecimento (Baumann; Fo-
fonca; Carneiro, 2018). Dessa forma, promove-se ndo apenas a moderniza-
cdo das praticas docentes, mas também a superacio de barreiras fisicas,
atitudinais e pedagdgicas, criando ambientes de aprendizagem mais equi-
tativos e significativos.

Assim, construir uma diddtica que contemple a diversidade e que pro-
mova a democratizagdo do acesso ao conhecimento requer uma utilizagdo
critica e intencional das tecnologias digitais, integradas de maneira con-
sistente ao planejamento e a execugdo das praticas pedagdgicas na Educa-
¢ao Superior. O uso de recursos como o Padlet, aliado a metodologias ativas,
pode potencializar a formacao de sujeitos criticos, reflexivos e socialmente
comprometidos, respondendo aos desafios contemporaneos da educacio.
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Desenvolvimento

Este relato de experiéncia - que segue os preceitos de Minayo (2009)
- apresenta as praticas académicas e metodoldgicas vivenciadas na disci-
plina “Diddtica na Educacdo Superior”, oferecida em um curso de pds-gra-
duacido em Educagio Especial, em uma universidade publica do interior do
estado de Sao Paulo. As atividades ocorreram entre marco e junho de 2024,
contando com a participagdo de 32 discentes de mestrado e doutorado. A
disciplina abordava conteudos como principios de diddtica, planejamento
de ensino, metodologias ativas, integracao de tecnologias digitais e acessi-
bilidade na Educacio Superior.

Ao longo de 15 encontros semanais, realizados as tercas-feiras no pe-
riodo vespertino, foram exploradas diversas vertentes da diddtica aplicada
a Educacio Superior, com énfase na promocéo da inclusio e na necessidade
de adaptacoes pedagdgicas para atender as especificidades dos académicos.

As aulas foram organizadas para abordar temas como: introdugio a
diddtica da Educacao Superior, conceitos fundamentais de didatica, papel
e responsabilidades do professor universitdrio, planejamento de ensino,
organizacao curricular, métodos e instrumentos de avaliacido da apren-
dizagem, métodos ativos e tecnologias digitais, abordagens pedagdgicas
centradas no discente, prdticas pedagdgicas inovadoras, acessibilidade
educacional e legislacao aplicdvel, além de estudos de caso sobre inclusio
e pesquisas aplicadas a prdtica docente.

A abordagem metodoldgica adotada na disciplina combinou exposi-
cOes tedricas, discussdes em grupo, estudos de caso e andlises criticas de
praticas pedagdgicas inovadoras. Cada aula foi cuidadosamente planejada
para estimular a construgao coletiva de saberes e fomentar a reflexao criti-
ca sobre os desafios e as possibilidades da docéncia na Educacio Superior,
considerando as tecnologias digitais, neste caso em especifico, o Padlet.

O Padlet foi utilizado como ferramenta de apoio para o registro de
reflexdes, a troca de experiéncias e a coconstrucao de conhecimentos. A
diversidade de dreas de formacao dos participantes contribuiu para o en-
riquecimento das discussoes e para a compreensao das especificidades na
Educagao Superior. Durante as sessdes tedricas, foram apresentados con-
ceitos sobre diddtica, discutindo-se, em seguida, estratégias de planeja-
mento de ensino, avaliacdo da aprendizagem e integracio de metodologias
ativas, especialmente em contextos que exigem praticas inclusivas (Villela;
Martins; Leite, 2017; Veiga; Fernandes, 2020). As legislacdes e normativas
sobre acessibilidade também foram analisadas, com a utilizacao de estu-
dos de caso para exemplificar boas praticas.

Como estratégia de apoio a interacdo e a construcdo colaborativa do
conhecimento, o Padlet foi utilizado como mural virtual, no qual os discentes
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registraram suas ideias, compartilharam experiéncias e discutiram abor-
dagens pedagdgicas centradas na inclusao e na inovagao. O uso do Padlet
favoreceu a ampliagdo da participacio dos estudantes, permitindo o regis-
tro continuo de reflexdes e a promogio do protagonismo discente.

Além das discussdes tedricas, os estudantes foram incentivados a
elaborar feedbacks reflexivos sobre os conhecimentos adquiridos. A troca
de experiéncias entre discentes de diferentes dreas de formagao contribuiu
significativamente para a compreensao das especificidades do ensino in-
clusivo na Educagao Superior.

As discussdes realizadas ao longo da disciplina evidenciaram desa-
fios comuns enfrentados pelos docentes, como a adaptacdo de metodolo-
gias para diferentes perfis discentes, e apontaram estratégias para a su-
peracao desses obstdculos. De modo geral, a disciplina proporcionou um
ambiente enriquecido de aprendizagem e reflexio critica, preparando fu-
turos docentes para atuarem de maneira mais inclusiva, inovadora e adap-
tada as demandas contemporaneas da Educacao Superior.

Resultados e discussoes

A andlise das interagoes realizadas na disciplina “Diddtica na Edu-
cacdo Superior” evidenciou o potencial formativo das praticas pedagé-
gicas colaborativas mediadas por tecnologias digitais, especialmente no
contexto da formacao docente. A abordagem metodoldgica, fundamentada
em principios das metodologias ativas e da pedagogia critica, favoreceu a
construcao coletiva do conhecimento e a articulacdo entre teoria e pratica.
Desse modo, o uso intencional do Padlet ampliou os espagos de participa-
cdo e contribuiu para reflexdo da identidade docente, demonstrando que a
tecnologia, quando ancorada em fundamentos pedagdgicos consistentes,
pode qualificar os processos formativos e responder as demandas contempo-
raneas da Educacao Superior.

Ao longo dos encontros, os estudantes demonstraram engajamento
nas atividades propostas, favorecendo o desenvolvimento de uma comu-
nidade de pratica (Wenger-Trayner; Wenger-Trayner, 2015). As interacoes
presenciais e virtuais permitiram a constitui¢do de reflexdes, cuja princi-
pal caracteristica foi o compromisso com uma educa¢do mais inclusiva,
dialdgica e transformadora. Os beneficios observados incluem: a amplia-
cdo da participacao estudantil, o estimulo a reflexio critica sobre a pratica
docente, o fortalecimento da identidade docente em construcao e a valori-
zacdo da diversidade de experiéncias formativas (Quadro 1).
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Quadro 1 - Beneficios e desafios identificados no uso do Padlet e de praticas
did4ticas colaborativas.

Beneficios

Desafios

Ampliacdo da participacdo de todos os
estudantes

Desigualdade no dominio de ferramentas
digitais

Estimulo a reflexdo critica sobre praticas
docentes

Sobrecarga de atividades entre presencial
e digital

Promocao de praticas pedagogicas colabo-
rativas e inclusivas

Necessidade de formacdo continuada em
uso pedagogico de tecnologias

Fortalecimento da identidade docente em
construcao

Resisténcia cultural a inovacdo metodolé-
gica

Valorizacdo da diversidade de percursos
formativos

Dificuldade de integracdo entre teoria e
pratica

Desenvolvimento da cultura de feedback
como ferramenta de aprendizagem

Gestdo da ansiedade gerada pela exposicao
digital

Criagdo de uma comunidade de prética
para troca de saberes

Necessidade de planejamento detalhado
para potencializar o uso do Padlet

Fonte: elaboracéio propria.

Os dados encontrados estdo em consonancia com estudos que desta-
cam o potencial das plataformas colaborativas digitais, dentre elas o Pad-
let, que possibilitou a participagdo ativa dos estudantes, a autoria coletiva
e a construcao critica do conhecimento (Moreira; Henriques, Manuelito,
2022; Moreira; Henriques, Barros, 2020; Santos, 2021). Além disso, o uso do
Padlet como recurso pedagdgico promoveu uma cultura de feedback entre
os pares, elemento necessdrio para a autorreflexdo e o aprimoramento das
praticas docentes (Ramalho; Rocha; Lopes, 2020).

No entanto, os relatos evidenciaram também desafios persistentes,
como a desigualdade no dominio de ferramentas digitais, a sobrecarga de
atividades, a resisténcia a inova¢do metodoldgica e a dificuldade de integrar
teoria e prdtica no cotidiano da docéncia universitdria. Essas questdes sdo
refletidas nas falas dos préprios estudantes sobre as interagdes presenciais e
virtuais descritas no mural do Padlet (Quadro 2), que apontam para a neces-
sidade de formacao continuada no uso pedagdgico das tecnologias digitais.
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Quadro 2 - Exemplos de falas dos estudantes relacionados aos beneficios e desafios.

Aspecto

Trechos dos comentarios

Participantes

Participacao ampliada

“‘Gostei muito das dindmicas em grupos,
esse espaco para a troca e reflexao foi rico
para colocar a teoria em prética”.

Estudante |

Reflexao critica

‘As discussdes me fizeram pensar no tipo
de professor que eu quero ser, e também
no que nao quero ser’.

Estudante S

Praticas colaborativas ‘A dindmica em grupos pequenos permitiu | Estudante A
a construcdo de pensamento coletivo e a
valorizacdo de cada voz”.

Fortalecimento da “Refletir sobre a pratica docente e os de- Estudante V

identidade docente

safios foi importante para entender minha
trajetéria na Educacao Superior”.

Valorizacado da diversidade

“Foi enriquecedor ver como colegas de
formacdes diferentes contribuem para
ampliar nossa visio sobre a didatica”.

Estudante F

Cultura de feedback

“Os comentarios dos colegas no Padlet
foram fundamentais para reavaliar minha
atuacdo e ideias”.

Estudante E

Comunidade de pratica

“Estarmos juntos nessa construcao, refle-
tindo coletivamente, faz toda a diferenca
para a aprendizagem”.

Estudante S

Integracao teoria-pratica

“Relacionar os conceitos estudados com
exemplos concretos facilitou a compreen-
sdo e a aplicacdo futura”.

Estudante E

Dominio tecnologico
desigual

“Tive um pouco de dificuldade inicial para
mexer na plataforma, mas depois, com
ajuda, consegui participar melhor”.

Estudante M

Sobrecarga de atividades

“Com tantas tarefas, as vezes foi dificil
acompanhar todas as postagens e ativida-
des ao mesmo tempo”.

Estudante L

Formacéao continuada
necessaria

“Ficou claro que precisamos de mais
preparo para usar as tecnologias de forma
realmente didatica”.

Estudante C

Resisténcia a inovacao

“‘Alguns colegas ainda tém uma visdo muito
tradicional do ensino, o que torna a inova-
¢do mais desafiadora”.

Estudante V

Integracao teoria-pratica
dificil

‘Apesar das reflexdes, na pratica nem
sempre é simples aplicar tudo o que discu-
timos em sala”.

Estudante F
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Conclusao

Quadro 2 — Exemplos de falas dos estudantes relacionados aos beneficios e desafios.

Ansiedade no ambiente “As vezes ficava ansiosa para postar no Estudante E
digital Padlet, pensando se minha contribuicdo

seria adequada”.
Planejamento detalhado “Foi preciso organizar bem as atividades Estudante A
necessario para que o Padlet ndo virasse apenas um

espaco disperso de comentérios”.

Fonte: elaboraco prdpria.

Apesar da relevancia dos principios formativos evidenciados nas in-
teracOes e nas falas dos estudantes (Quadro 2), desafios estruturais e peda-
gbgicos ainda se mostram persistentes no contexto da formacdo docente
na Educacgio Superior. As discussdes promovidas ao longo da disciplina
revelaram que muitos discentes reconhecem a auséncia de praticas did4ti-
cas diversificadas em seus percursos académicos, especialmente no que se
refere a articulac@o entre teoria e prdtica, a escuta ativa e ao uso significa-
tivo das tecnologias.

Durante as discussoes realizadas na disciplina, observou-se que
muitos discentes relatam a caréncia de prdticas diddticas adequadas em
suas experiéncias académicas, percepcao corroborada por Cruz (2017), que
atribui essa lacuna a falta de uma formacao pedagdgica especifica para
professores universitdrios no Brasil, realidade que impacta diretamente a
qualidade das experiéncias formativas. Mendonga e Gémez-Galdn (2018)
também destacam que a formacao de professores universitdrios no Brasil
€ predominantemente cientifica e técnica, apresentando lacunas significa-
tivas na preparacao pedagdgica necessdria para uma pratica docente mais
articulada na Educacao Superior.

Sousa e Freitas (2015) discutem os desafios enfrentados na formacéo
de professores, especialmente no que tange a articulacdo entre teoria e
prdtica, que precisa ser contemplada durante o percurso formativo. As-
sim, mesmo quando inseridos em propostas inovadoras, como o uso co-
laborativo do Padlet, os estudantes apontam limitacdes que vao desde a
falta de preparo técnico até a resisténcia cultural a inovagio, fatores que
dificultam a consolidagio de praticas docentes mais inclusivas, criativas e
coerentes com os desafios da Educacao Superior.

Frente a esse cendrio, € possivel refletir que o uso de tecnologias digi-
tais, por si sd, ndo € suficiente para garantir mudancas na formagio docen-
te. E necessdrio investir em processos de formagio continuada, que abor-
dem néo apenas o dominio das ferramentas tecnoldgicas, mas, sobretudo,
os principios pedagdgicos que sustentam seu uso critico e intencional. De
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acordo com Casagrande e Maieski (2021), a incorporagdo das tecnologias
digitais na formacao docente necessita de reflexdo por meio de uma abor-
dagem critica e intencional sobre o uso dessas ferramentas na promocgao
de préticas pedagdgicas inovadoras.

O fortalecimento da identidade docente em construgdo, conforme
evidenciado pelos participantes da disciplina, demanda, portanto, uma
formacao que seja sensivel a diversidade, promotora de autonomia e com-
prometida com prdticas transformadoras.

A prética docente na Educagdo Superior demanda o reconhecimen-
to da diversidade discente e a promocao de ambientes de aprendizagem
inclusivos e adaptdveis. A experiéncia relatada demonstrou que o uso do
Padlet, associado a metodologias colaborativas e reflexivas, pode potencia-
lizar a formacdo critica de professores, desde que haja planejamento pe-
dagdgico intencional e suporte para o desenvolvimento de competéncias
digitais e socioemocionais.

Atender as especificidades dos estudantes na Educagdo Superior
exige esforco continuo de reflexdo, adaptacdo e compromisso com prati-
cas educativas equitativas e transformadoras. De forma geral, a andlise das
interagdoes mediadas via Padlet revelou beneficios e desafios relacionados
ao uso de prdticas colaborativas apoiadas por tecnologia. Esses achados fo-
ram organizados em cinco eixos principais: A) Beneficios identificados; B)
Desafios enfrentados; C) Integragio entre teoria e prdtica; D) Resisténcia
cultural a inovacao; e E) Implicagdes para a formacao docente.

A) Beneficios identificados

Os participantes relataram que o Padlet ampliou a participagao, fa-
voreceu a reflexdo critica e fortaleceu a construcio da identidade docente.
Como destacou uma estudante: “Gostei muito das dindmicas em grupos,
esse espago para a troca e reflexdo foi rico para colocar a teoria em pratica”
(Estudante I). Essa fala evidencia a importancia de ambientes de aprendi-
zagem colaborativos por meio das interacdes coletivas em comunidades.
Para Wenger (1998), comunidades de pratica sdo grupos de pessoas que
compartilham uma preocupagio ou paixao por algo que fazem e aprendem
a fazé-lo melhor a medida que interagem regularmente. Esse conceito € im-
portante na compreensao de como ambientes colaborativos, como o Padlet,
podem promover o desenvolvimento profissional docente.

Além disso, o estimulo a cultura de feedback € importante para a
aprendizagem dialdgica e foi valorizado pela Estudante E: “Os comenta-
rios dos colegas no Padlet foram fundamentais para reavaliar minha atua-
cdo e ideias”. Freire (1996) enfatiza a importancia do didlogo na educacao,
defendendo que o processo educativo deve ser baseado na comunicagio
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entre educador e educando, promovendo uma aprendizagem critica e re-
flexiva. A cultura de feedback, como observada no uso do Padlet, alinha-se
a essa perspectiva freireana.

B) Desafios enfrentados

Apesar dos beneficios, emergiram desafios significativos. Um dos
principais foi a desigualdade no dominio das ferramentas digitais, con-
forme indicado pela Participante A: “Tive um pouco de dificuldade inicial
para mexer na plataforma, mas depois, com ajuda, consegui participar me-
lhor”. As dificuldades apresentadas reforcam a necessidade de desenvolver
competéncias digitais nos programas de formacio docente, em consonan-
cia com as propostas de Redecker (2017) e do modelo Technological Pedago-
gical Content Knowledge (TPACK) de Mishra e Koehler (2006), que enfatiza a
integracdo entre tecnologia, pedagogia e conteudo.

Redecker (2017) apresenta o Quadro Europeu de Competéncia Digi-
tal para Educadores (DigCompEdu), que destaca a necessidade de desenvol-
ver competéncias digitais nos educadores para integrar as tecnologias na
pratica pedagdgica, considerando que a desigualdade no dominio dessas
ferramentas pode ser um obstdculo significativo na formagido docente.

Outro desafio foi a gestdo da ansiedade em ambientes digitais, como
relatado pela Participante S: “As vezes ficava ansiosa para postar no Padlet,
pensando se minha contribuicido seria adequada”. Tal aspecto ressalta a
importancia do desenvolvimento de competéncias socioemocionais para
lidar com a exposicao digital.

C) Integracdo entre teoria e prdtica

Apesar da promocao de reflexdes criticas, a transposicdo da teoria
para a pratica docente mostrou-se desafiadora, como observado no relato
do estudante F: “Apesar das reflexdes, na prdtica nem sempre é simples
aplicar tudo o que discutimos em sala”. Bell (2010) enfatiza a importancia
das metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos, para
promover a integracio entre teoria e pratica na formacao docente. Essas
abordagens incentivam a reflexao critica e a aplicagao pratica dos conhe-
cimentos adquiridos.

D) Resisténcia cultural a inovacdo

A sobrecarga de atividades, decorrente da combinagdo de ambientes
presenciais e digitais, também foi evidenciada, conforme relato da Parti-
cipante E: “Com tantas tarefas, as vezes foi dificil acompanhar todas as
postagens e atividades ao mesmo tempo”. Ja o Participante C menciona
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que “Alguns colegas ainda tém uma visdo muito tradicional do ensino, o que
torna a inovacao mais desafiadora”.

Os relatos indicam que a formagdo para o uso de tecnologias pre-
cisa ir além do dominio técnico, abordando a transformacao das crengas
pedagdgicas. A resisténcia a inovacdo metodoldgica foi mencionada por
alguns participantes, sinalizando a necessidade de processos formativos
que questionem crencas pedagdgicas tradicionais e incentivem a experi-
mentacao para implementar inovag¢des (Fullan, 2007).

E) Implicacées para a formacdo docente

Os relatos dos participantes evidenciaram que o uso do Padlet con-
tribuiu para ampliacio da participacao estudantil, estimulo a reflexao cri-
tica e fortalecimento da identidade docente em constru¢do. Como apontou
o Estudante I: “Gostei muito das dinimicas em grupos, esse espago para a
troca e reflexdo foi rico para colocar a teoria em pratica”.

Pimentel, Nunes e Sales Junior (2020) discutem como a gamifica¢ao
pode ser uma estratégia nesse processo, pois a experiéncia demonstrou
que a formacao de professores na pds-graduacdo deve promover compe-
téncias digitais integradas a abordagens pedagdgicas, o que pode exigir
um redimensionamento da formagido docente.

Esses achados dialogam com estudos como o de Borko e Potari (2020
apud Richit; Ponte; Tomkelski, 2024), que ressaltam o potencial dos am-
bientes colaborativos mediados por tecnologia na construcao coletiva do
conhecimento docente. A formacio de comunidades de pratica, reconhe-
cida como importante para o desenvolvimento profissional (Wenger, 1998),
pode ser observada por meio do relato da Estudante V: “Estarmos jun-
tos nessa construgao, refletindo coletivamente, faz toda a diferenca para a
aprendizagem”. A experiéncia relatada confirma que o uso de tecnologias
como o Padlet, quando bem planejado e mediado, potencializa processos
formativos mais dindmicos, reflexivos e colaborativos. Contudo, esses re-
sultados dependerao da preparacido dos formadores e da intencionalidade
pedagdgica na construcio das experiéncias de aprendizagem.

Além disso, a prdtica de feedback continuo entre discentes e docen-
tes, conforme defendido por Aradjo (2020), mostrou-se necessdria para o
ajuste das praticas pedagdgicas as especificidades dos estudantes. O uso
de recursos tecnoldgicos, a adaptacdo de materiais didaticos (Marinho;
Omote, 2017) e a criacdo de ambientes colaborativos (Marques et al., 2021)
refor¢am a importancia de prdticas pedagdgicas inclusivas e adaptativas,
como defendem Sacramento, Rodrigues e Santos (2023) e Pinto, Soares de
Carvalho e Martins (2024).
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Diante dos beneficios e desafios identificados, os resultados apresen-
tados neste relato demonstram a poténcia das tecnologias digitais, como o
Padlet, quando utilizadas de forma planejada e mediada, no desenvolvimen-
to da pratica pedagdgica colaborativa na Educagdo Superior. A andlise das
interacdes e experiéncias vividas ao longo da disciplina revelou nao apenas os
impactos positivos sobre o desenvolvimento da identidade docente, mas
também a necessidade de repensar a formacao de professores em direcio a
abordagens mais criticas, integradoras e centradas no discente.

Consideracoes finais

A experiéncia na disciplina “Diddtica na Educacao Superior” evi-
denciou o potencial pedagdgico das tecnologias digitais, como o Padlet,
quando integradas intencionalmente a prdticas colaborativas. Os dados
indicam que, embora a tecnologia nio solucione, por si so, os desafios da
docéncia, ela pode ser uma aliada relevante quando sustentada por funda-
mentos pedagdgicos criticos.

A formagao docente no nivel da pds-graduagiao requer mais do que
habilidades técnicas, demanda uma compreensio sensivel e ética da pratica
educativa, atenta a diversidade dos sujeitos e aos contextos formativos. A
construcdo da identidade docente revelou-se um processo continuo e situa-
do, favorecido pela participagio ativa, pela reflexdo critica e pelo didlogo.

Contudo, persistem desafios como a resisténcia a inovagao, as desi-
gualdades no acesso e uso das tecnologias e a dificuldade de articulacao
entre teoria e pratica. Esses aspectos reforcam a necessidade de estraté-
gias formativas que promovam autonomia, equidade e compromisso com
uma educagio transformadora.

Conclui-se que o uso de ferramentas como o Padlet deve ser compreendi-
do como meio, e ndo como fim, na promocao de préticas pedagégicas mais
significativas. Isso exige o investimento institucional em formacao continua-
da que integre competéncias pedagdgicas, digitais e socioemocionais, com-
prometida com a construcao de saberes socialmente relevantes.
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Capitulo 6

Alfabetizacao cientifica na
perspectiva da Educacao
Inclusiva: contribuicoes de Paulo
Freire para o trabalho docente

Aline Juliana Oja Persicheto

Introducao

As transformagdes constantes no mundo contemporaneo exigem
novas perspectivas para a educacao escolar, no sentido de promover uma
formacao humana para além da aquisi¢io de conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade, permitindo a compreensao das condi-
coes de existéncia dos individuos para uma atuacao reflexiva e transforma-
dora frente as demandas de sua época. Essa visao coaduna-se com o pro-
cesso de humanizacao dos sujeitos, pautado na historicidade dos homens e
nos condicionantes culturais, sociais, politicos e econdmicos que incidem
nesse percurso de aprendizagem e que extrapolam o ambiente da escola.
Com isso, a concepg¢ao de educacao aqui defendida compreende a neces-
sidade de promover, por meio da educagio escolar, a formacao integral do
ser humano a partir do acesso aos saberes de relevancia social e cientifica
em uma perspectiva critica e transformadora (Freire, 2012).

No contexto brasileiro, conforme previsto no artigo 5¢ da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacgdo (Brasil, 1996), “o acesso a educagdo bdsica
obrigatdria é direito publico subjetivo”, e esse percurso escolar compreende
a trajetoria dos alunos dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. No
que se refere as finalidades da Educagao Bdsica, o artigo 22 da lei supra-
citada destaca o seguinte: “desenvolver o educando, assegurar-lhe a for-
macao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996).

93



Ketilin Mayra Pedro e Clarissa Bengtson (Organizadoras)

A énfase dos objetivos precipuos da Educacao Bdsica no contexto brasilei-
ro é dada a alfabetizagdo plena e a formacao de leitores.

Ao tratar do objetivo voltado a alfabetizacdo plena dos estudantes,
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996),
o presente trabalho dedica-se ao estudo da alfabetizac@o cientifica como
condigdo, também relevante, para o exercicio de cidadania no que concerne
a participacao efetiva dos sujeitos nas discussdes que envolvem Ciéncia
e Tecnologia na atualidade. Os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano e tém reconfigurado as
proprias condigdes da existéncia humana. Nesse sentido, € emergente que
as praticas escolares abordem a alfabetizacao cientifica dos educandos como
parte dos componentes curriculares, desde o inicio da Educacao Bdsica.

No que se refere ao panorama de pesquisas sobre o ensino de Cién-
cias Naturais no contexto da Educacao Bdsica, especialmente no ambito
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, estudos como os de Zanon e
Freitas (2007), Krasilchik (2000) e Lorenzetti (2000) evidenciaram, hd apro-
ximadamente duas décadas, as dificuldades dos educandos para aprende-
rem e compreenderem os conceitos cientificos, e muitos deles finalizam a
escolaridade bdsica com uma formagao superficial e fragmentada na drea
de Ciéncias Naturais.

Tais questdes tornam-se mais complexas quando se trata do proces-
so de alfabetizacao cientifica dos estudantes que integram o Publico-Alvo
da Educagdo Especial (PAEE) - educandos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao -, pois, ain-
da que a legisla¢do educacional brasileira ampare a garantia de acesso,
permanéncia e ensino de qualidade nas escolas regulares para esses edu-
candos, ainda sdo muitos os impasses presentes na rotina das escolas em
diversos aspectos, comprometendo a qualidade do trabalho pedagdgico. A
formacao de professores, a qualificacio de toda equipe escolar, o relacio-
namento/contato com as familias, a estrutura fisica da escola, as demandas
curriculares, os recursos necessdrios ao trabalho pedagdgico, dentre ou-
tros elementos, representam, ainda, alguns dos desafios para qualificar o
processo de escolarizacdo do PAEE. Dessa forma, evidencia-se a

necessidade de garantir acesso e permanéncia com qualidade
educacional para esses alunos com a oferta de servigos, recur-
sos, metodologia, curriculo adequado e estratégias de ensino
para oportunizar experiéncias de escolarizagdo exitosas. As-
sim, a Educagdo Especial representa importante drea de co-
nhecimento para favorecer a incluso escolar (Gongalves; Cia;
Campos, 2022, p. 11).
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De modo complementar aos aspectos mencionados, acredita-se que
a escola precisa construir uma rede compartilhada de trabalho por meio
de agdes continuas e coletivas, com o objetivo de planejar e desenvolver
praticas pedagdgicas que atendam as demandas de todos os educandos
em suas especificidades, diante da complexidade do fené6meno educativo.
No que se refere ao ensino de Ciéncias Naturais no contexto da Educagio
Bdsica, convém frisar que

aprender Ciéncias Naturais, suas linguagens e procedimentos,
€ compreender que a Educacio Cientifica vai muito além de
adquirir conhecimentos para obter éxito nas atividades esco-
lares. E envolver-se com as particularidades da Ciéncia, obser-
var, questionar, investigar e encantar-se com as descobertas
(Voltarelli; Lopes, 2021, p. 2).

Destaca-se, assim, a importancia da alfabetizacao cientifica na for-
macao do estudante, nio sé no inicio do percurso escolar, mas em todos os
niveis de escolaridade (Zanon, 2005; Silva, 2006; Sasseron, 2015; Voltarelli;
Lopes, 2021). Ademais, corrobora-se o fato de que o ensino de Ciéncias Na-
turais se constitui como instrumento relevante na formacio humana e, pau-
tado no desenvolvimento da alfabetizacao cientifica, favorece a participacio
do sujeito em discussdes relativas a produciao dos conhecimentos cientifi-
cos e tecnoldgicos, aos impactos dessa producido na sociedade, aos desafios,
possibilitando a tomada de decisdes e a emissdo de posicionamentos, ou
seja, promovendo o exercicio de cidadania. Assim, nenhuma pessoa deve fi-
car a margem desses conhecimentos, e estes precisam ser disponibilizados
a todos os educandos, considerando suas demandas especificas, de maneira
que as prdticas educativas sejam mais democrdticas e inclusivas.

Tendo em vista alguns dos impasses na drea do Ensino de Ciéncias
tanto no ambito das préticas pedagdgicas como na formagao dos professo-
res, destaca-se a relevancia das contribui¢des de Paulo Freire para esse de-
bate, considerando a concepcao de educacao problematizadora, libertado-
ra e dialégica que permeia suas obras (Delizoicov, 2003). No presente texto,
tais contribuicOes serdo analisadas a luz da obra Pedagogia do Oprimido,
produzida em meados de 1970 e que traz a baila a dentncia da opressao do
povo brasileiro, promovendo reflexdes acerca da complexidade do fenome-
no educativo. Portanto, este ensaio tedrico de natureza bibliogréfica objeti-
va dialogar sobre a importancia da alfabetizacao cientifica na formacao dos
educandos em uma perspectiva inclusiva, considerando as contribuicoes
de Paulo Freire para a atuacio docente.

Tal discussao justifica-se em razio da necessidade de contemplar,
por meio da educacao escolar, uma formacao que atenda as diversas de-
mandas do mundo contemporaneo para além das dreas que, muitas vezes,
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representam o foco do trabalho pedagdgico dos educandos que integram
o PAEE, como a Lingua Portuguesa e a Matemadtica. Destaca-se que a for-
macao cientifica precisa ser desenvolvida para todos os educandos, jd no
inicio da escolarizacdo bdsica, pautada em uma abordagem critica que
considere as experiéncias dos educandos, problematize os conhecimen-
tos cientificos e tecnoldgicos e que promova condi¢des para a apropriagao
desses conhecimentos, assim como a superagido da situacio de opressio e
dominagdo que a auséncia deles pode fomentar.

Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva: avancos e desafios

A garantia do acesso a educacio para todos os estudantes faz parte
de uma luta histdrica tanto no Brasil como no cendrio internacional e estd
representada em diversos documentos oficiais, assim como nos movimen-
tos sociais em diversas instancias. Todavia, antes de iniciar a apresentagio
de alguns marcos histdricos sobre a Educagdo Inclusiva e a Educacao Es-
pecial, vale frisar que tais conceitos nao sao sinénimos.

A Educacao Especial representa “uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servi¢os e orienta
quanto a sua utilizacao no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular” (Brasil, 2008). Logo, essa modalidade visa aten-
der ao educando com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo, ou seja, o Publico-Alvo da Educacao
Especial (PAEE).

Entretanto, a Educacio Inclusiva possui um cardter mais abrangente
e compreende

uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadea-
da em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina-
¢o. A educacio inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgéo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca com valores indissocidveis (Brasil, 2008).

Sobre o conceito de Educacéao Inclusiva, concorda-se com Mantoan
(2003) ao compreendé-lo como um novo paradigma educacional que valo-
riza o olhar para o outro e as suas singularidades, enfatizando que todos,
com ou sem deficiéncia, podem alcancar os seus objetivos pessoais, educa-
cionais e profissionais. Entende-se, assim, que a Educacio Inclusiva estd
voltada ao atendimento de todas as pessoas, com uma proposta includente
de compreender e atender a diversidade humana em diferentes contextos
sociais, inclusive nas escolas.
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No que se refere ao debate mundial sobre a Educacao Inclusiva, des-
taca-se a relevancia da Declaracdo Mundial de Direitos Humanos (ONU,
1948). Além disso, por meio dos movimentos sociais, especialmente a partir
da década de 1970, as pessoas com deficiéncia endossam a luta pela integra-
cdo social para garantir reconhecimento como sujeitos de suas vidas, sur-
gindo, assim, o paradigma de Inclusdo Social. Nesse cendrio global, enfati-
zam-se, ainda, dois documentos que promoveram um impacto significativo
no que concerne a compreensio da Educacio Inclusiva e sua relevancia,
a saber, a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (Unesco, 1990) e a
Declaracao de Salamanca (Unesco, 1994), pois buscaram desenvolver ac¢des
educativas para a inser¢do de grupos que, até entido, eram marginalizados e
sem acesso aos seus direitos, em diferentes instancias sociais.

No contexto brasileiro, a histéria da Educacéao Inclusiva foi marcada
por momentos distintos, todavia, destacam-se, muitas vezes, praticas as-
sistencialistas e excludentes (Mazzota, 1996).

O movimento pela Educacao Inclusiva no Brasil foi se fortalecen-
do a partir dos anos 1990, especialmente no que se refere ao atendimento
das demandas necessdrias aos estudantes que integram o Publico-Alvo da
Educacao Especial no &mbito educacional. Nesse contexto, convém desta-
car, conforme denota Pacheco (2005), que as formas de conceber o indivi-
duo com deficiéncia se alteram ao logo do tempo em razao da influéncia
dos conjuntos de valores sociais, morais, filos6ficos, éticos e religiosos que
sao adotados por diferentes culturas. Tais aspectos também alteram e in-
fluenciam a selegio e o uso das expressoes para se referir ao Publico-Alvo
da Educacao Especial ao longo do tempo.

Nesse percurso de fortalecimento da Educacao Inclusiva no cendrio
brasileiro, diversas politicas foram implementadas, das quais, dentre os
marcos histdricos legais, se destaca a Lei n® 7.853 (aprovada em 1989, re-
gulamentada em 1999), que estipula a obrigatoriedade de todas as escolas
realizarem matriculas de educandos com deficiéncia. Vale destacar tam-
bém, nessa trajetdria, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (estabelecido pela Lei n®
8.069, de 13 de julho de 1990), pois, nos referidos documentos, as pessoas
com deficiéncia passaram a ser reconhecidas como sujeitos de direitos,
evidenciando o acesso a educagio regular (Brasil, 1988, 1990).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional apresenta
elementos que endossam esse cendrio, e, dentre os avangos promovidos,
seu artigo 58 (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013) aborda
a especificidade da Educacao Especial como uma modalidade de educacao
escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, destina-
da a atender educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotacao, ou seja, o Publico-Alvo da
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Educacao Especial. Para esses educandos, o artigo 59 da referida lei preco-
niza que os sistemas de ensino assegurario

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organi-
zagdo especificos, para atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que nio puderem
atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino fundamen-
tal, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragio para concluir
em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III - professores com especializa¢io adequada em nivel mé-
dio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracio
desses educandos nas classes comuns;

IV - educagio especial para o trabalho, visando a sua efeti-
va integracdo na vida em sociedade, inclusive condigdes ade-
quadas para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no
trabalho competitivo, mediante articulagio com os drgios ofi-
ciais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habi-
lidade superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais

suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (Brasil, 1996).

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva de Educa-
cdo Inclusiva, de 2008, aborda elementos conceituais, legais e histdricos
sobre a referida temdtica, com destaque para o conceito de deficiéncia, as
especificidades de cada uma, assim como para as orientagdes sobre como
assegurar os direitos dessas pessoas.

Os avangos promovidos pela Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva de Educacéo Inclusiva sao fortalecidos no ano de 2011, com
a divulgacdo do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
- Viver sem Limite. Nesse percurso, a implantacdo da Lei Brasileira de In-
clusao da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), conhecida também como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, complementa as acdes em destaque nos
documentos anteriores, pontuando, no primeiro artigo do documento, a
necessidade de “assegurar e [...] promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com defi-
ciéncia, visando a sua inclusio social e cidadania” (Brasil, 2015).

A partir da vigéncia da lei supracitada, o nimero de matriculas de
pessoas com deficiéncia no ensino regular comum aumentou de maneira
consideravel. Tal fato pode ser confirmado, por exemplo, pelos dados do
Censo Escolar de 2023, apresentados no inicio de 2024 pelo Ministério da
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Educaciao (MEC) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep).

O numero de matriculas da educacio especial chegou a 1,8 mi-
lhao em 2023, um aumento de 41,6% em relagao a 2019. O maior
numero estd no ensino fundamental, que concentra 62,9% des-
sas matriculas. Quando avaliado o aumento no nimero de ma-
triculas entre 2019 e 2023, percebe-se que na educagio infantil
houve acréscimo de 193% nas matriculas de creche e de 151%
nas de pré-escola (Brasil, 2024, p. 50).

Considerando os dados apresentados, no que se refere ao nimero
crescente de matriculas dos estudantes que integram o PAEE na Educacao
Bdsica, pode-se inferir, de certa forma, que o acesso a educacao escolar tem
sido consolidado. Todavia, questionam-se a qualidade do processo educa-
cional desses educandos, assim como as possibilidades de permanéncia no
contexto da educagio regular.

Diante dos aspectos abordados até o momento, observa-se que, no
ambito da legislacao e dos documentos oficiais, o Brasil € um pais que tem
avancado de maneira considerdvel e significativa, notadamente no que diz
respeito ao reconhecimento da necessidade de promover as possibilidades
de acesso e permanéncia dos estudantes que integram o PAEE em diferen-
tes contextos educacionais. Com isso, reitera-se a necessidade de verificar
como as escolas tém desenvolvido as praticas pedagdgicas cotidianas, pau-
tando-se na premissa do desenvolvimento integral desses estudantes, ou
seja, em diferentes dreas do conhecimento, em uma perspectiva inclusiva.
Por esse motivo, destaca-se a necessidade de dialogar sobre o componen-
te curricular Ciéncias Naturais na perspectiva da alfabetizacao cientifica
como elemento essencial no processo de ensino e aprendizagem de todos
os educandos, a partir de uma vertente inclusiva.

O ensino de Ciéncias Naturais no contexto da Educacao Especial e Inclusiva

Mesmo frente aos desafios, a inclusio escolar tem se fortalecido no
contexto brasileiro, constituindo uma realidade que tem promovido, cada
vez mais, o acesso a escolarizag¢do na escola regular, em sala comum, dos
educandos PAEE. Tendo em vista o direito a educacdo de qualidade e a for-
macao humana pautada no acesso ao saber acumulado historicamente pela
humanidade, destaca-se a valorizacido do processo de alfabetizacio cien-
tifica desses estudantes, ja que, “para o exercicio pleno da cidadania, um
minimo de formacao bdsica em ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a
fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor compreensao da so-
ciedade em que vivemos” (Delizoicov; Angotti, 1990, p. 56).
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Observa-se, muitas vezes, que o foco das aprendizagens dos educan-
dos elegiveis a Educacdo Especial estd concentrado nas dreas de Lingua
Portuguesa e Matemadtica, tendo em vista atender ao que € considerado
bésico e essencial na formacéao desses estudantes. Porém, sem desconside-
rar o cardter essencial das dreas acima mencionadas, corrobora-se a ideia
de integrar os demais componentes curriculares como também relevantes
na formacao dos educandos, tendo em vista a necessidade de contemplar
a compreensiao do mundo por meio de diferentes conhecimentos, ou seja,
histdricos, cientificos, geograficos, artisticos, dentre outros.

Sobre as praticas inclusivas no ensino de Ciéncias Naturais, a preo-
cupagio centra-se na ideia de os espacos educativos oferecerem possibili-
dades de apropriacdo do conhecimento cientifico com a¢des pedagdgicas
focadas no aluno e compromissadas com os desafios da inclusio e apren-
dizagem para todos os individuos (Bastos; Lindemann; Reyes, 2016). As
possibilidades de desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que atenda
a diversidade, assim como a flexibilizacdo curricular tém se fortalecido nas
politicas educacionais.

Corrobora-se o fato de que a compreensio dos conceitos cientificos
favorece a imersdo do sujeito em praticas sociais em que esses conhecimen-
tos sao utilizados, desenvolvendo aprendizagens que promovam, cada vez
mais, a autonomia dos educandos nas intera¢des humanas em diferentes si-
tuagOes comunicativas que abordem a Ciéncia e a Tecnologia. Dessa forma,

todos os individuos devem receber uma formagio minima em
ciéncias para a sua formacao cultural, uma vez que o “corpus” do
conhecimento cientifico das Ciéncias Naturais € parte constitu-
tiva da cultura elaborada. [...] Sabe-se que o acesso ao conhe-
cimento cientifico se dd de diversas formas, e em diferentes
ambientes, mas é na escola que a formacéo de conceitos cien-
tificos € introduzida explicitamente, oportunizando ao ser hu-
mano a compreensio da realidade e a superacdo de problemas
que lhe sdo impostos diariamente. Assim, deve-se ter em conta
que o ensino de Ciéncias, fundamentalmente, objetiva fazer
com que o educando aprenda a viver na sociedade em que estd
inserido (Lorenzetti, 2000, p. 18).

Desse modo, tais consideragdes dialogam com a perspectiva de al-
fabetizacao cientifica que tem sido preconizada por vérios estudiosos no
ambito do ensino de Ciéncias Naturais. No entanto, vale frisar que a alfa-
betizacdo cientifica pode ser concebida por meio de enfoques distintos,
tanto na literatura nacional como internacional. No presente estudo, com-
partilha-se do conceito de “Alfabetizacdo Cientifica”, conforme disposto
por Sasseron e Carvalho (2008), considerando a proposta de alfabetizagio
defendida por Paulo Freire, pois, para ele,
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a alfabetizacdo € mais que o simples dominio psicoldgico e
mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas
técnicas em termos conscientes. [...] Implica numa autoforma-
clo de que possa resultar uma postura interferente do homem
sobre seu contexto (Freire, 1980, p. 111).

Nesse enfoque, a alfabetizacio tem como principal fungdo “possibi-
litar ao analfabeto a capacidade de organizar seu pensamento de manei-
ra ldgica, além de auxiliar na constru¢io de uma consciéncia mais critica
em relagdo ao mundo que o cerca” (Sasseron; Carvalho, 2008, p. 334). Assim,
a alfabetizacdo cientifica, segundo Sasseron (2015, p. 56), “revela-se como a
capacidade construida para a analise e a avaliacao de situacdes que permi-
tam ou culminem com a tomada de decisdes e o posicionamento” frente as
situagdes que envolvem o conhecimento cientifico.

Em linhas gerais, podemos afirmar que a Alfabetizacio Cien-
tifica tem se configurado no objetivo principal do ensino das
ciéncias na perspectiva de contato do estudante com os sabe-
res provenientes de estudos da drea e as relacdes e os condi-
cionantes que afetam a constru¢ido de conhecimento cientifico
em uma larga visio histdrica e cultural (Sasseron, 2015, p. 51).

Portanto, € reconhecida a relevancia de promover a alfabetizacio
cientifica de todos os educandos, desde o inicio da Educagio Bdsica, tendo
em vista a contribuicao dessa aprendizagem para a formag¢io humana e
para a participacio social em diferentes contextos. Logo, a alfabetizagio
cientifica aqui defendida

€ vista como processo e, por isso, como continua. Ela nio se
encerra no tempo e nio se encerra em si mesma: assim como
a propria ciéncia, a Alfabetizac¢do Cientifica deve estar sempre
em construcdo, englobando novos conhecimentos pela andli-
se e em decorréncia de novas situacdes; de mesmo modo, sao
essas situagdes e esses novos conhecimentos que impactam os
processos de construgio de entendimento e de tomada de deci-
sOes e posicionamentos e que evidenciam as relagdes entre as
ciéncias, a sociedade e as distintas dreas de conhecimento,
ampliando os Ambitos e as perspectivas associadas a Alfabeti-
zacao Cientifica (Sasseron, 2015, p. 56).

Pensar o ensino de Ciéncias Naturais em uma perspectiva inclusiva
exige valorizar a constru¢do de um olhar comprometido com os educandos
que integram o Publico-Alvo da Educacio Especial, considerando a emer-
géncia de identificar as necessidades de aprendizagem desses sujeitos, se-
lecionando estratégias e recursos que possibilitem o desenvolvimento do
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processo de alfabetizacdo cientifica de modo qualitativo, acessivel e que
contemple a formacao de todos os educandos, afinal, a Educagdo Especial

€ um processo educacional escolar definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais espe-
ciais, organizados institucionalmente para apoiar, complemen-
tar, suplementar e, alguns casos, substituir os servigos educacio-
nais comuns, de modo a garantir a educagio escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apre-
sentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
e modalidades da educacéo bésica (Brasil, 2001, p. 69).

Além das exigéncias apresentadas nos documentos legais no que
concerne a garantia dos direitos dos estudantes PAEE no ensino regular
das escolas brasileiras, reitera-se a necessidade de contemplar investimen-
tos em estrutura fisica, recursos especializados, dentre outros aspectos,
valorizando a formacao dos professores, tendo em vista os impactos que a
educacao escolar, no ambito da Educacao Especial na perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva, tem trazido para a atuacao profissional docente. Tanto no
contexto de formacéo inicial como nas propostas de formacao continuada,
salienta-se o fortalecimento do compromisso com a aprendizagem de to-
dos os educandos, a partir da consolidagdo dos saberes necessdrios para
esse trabalho.

Nao obstante, para um ensino de ciéncias adequado na educa-
¢do contemporinea, é fundamental que além da mediacio de
conceitos cientificos, o professor realize a reconstrugio cons-
tante de sua prdtica pedagdgica para que os alunos possam
estabelecer a coeréncia entre estes e 0 contexto em que vivem
e, assim, também estabelecer relacbes de pertencimento in-
condicional, mediante a uma nova leitura de mundo (Schinato;
Strieder, 2020, p. 30).

Considerar o ensino de Ciéncias Naturais na perspectiva inclusiva
no ambito escolar requer olhar para a diversidade como um elemento que
agrega sentido, que denota a riqueza da condi¢do humana e que permite
ressignificar o processo de aprendizagem a partir do conjunto das expe-
riéncias distintas que compodem as salas de aulas. Tais consideracoes exi-
gem, entdo, pensar a educacio a partir do compromisso com a formagio
integral de todos os educandos, com metodologias e posturas condizentes
com esse proposito. Nesse sentido, elegeram-se as contribuic¢des de Paulo
Freire sobre a educagio, em uma perspectiva problematizadora e dialdgica,
como um caminho possivel para pensar o ensino de Ciéncias Naturais de
forma inclusiva, que promova a alfabetizacdo cientifica e permita a cons-
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trucdo de uma visdo de mundo questionadora, reflexiva e transformadora
das condi¢des da existéncia humana.

Paulo Freire e as contribuicdes para o ensino de Ciéncias em uma
perspectiva inclusiva

Para estabelecer o didlogo sobre a alfabetizacdo cientifica na pers-
pectiva da Educacao Inclusiva, far-se-d4 uso das contribui¢des de Paulo
Freire (2012), pois, mesmo que ele nao tenha tratado do assunto de maneira
especifica e de modo a nomed-lo como se concebe a temdtica hoje, € pos-
sivel pautar-se em seus escritos para compreender a Educacao Especial na
perspectiva da Educacio Inclusiva no cendrio contemporaneo.

Para tanto, elegeu-se a obra do autor intitulada Pedagogia do Oprimi-
do, também reconhecida por ele como Pedagogia do Homem, pois frisa a
luta incessante pela recuperacao da humanidade, ou seja, trata-se de uma
“pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos
oprimidos e de que resultard o seu engajamento necessdrio na luta por sua
libertagdo, em que esta pedagogia se fard e refard” (Freire, 2012, p. 35). Os
principios destacados nessa pedagogia constituem-se como referéncia para
as andlises voltadas ao modo como o conhecimento cientifico tem sido di-
vulgado na atualidade e como o seu acesso tem sido abordado nas praticas
escolares. Mesmo que os pressupostos de Freire tenham sido “propostos
inicialmente para a Educagdo de Adultos, pautados pela ‘investigacao te-
matica), [...] varias iniciativas de transposicao diddtica para a educagao for-
mal e para o ensino de ciéncias foram colocadas em prdtica com excelentes
resultados, como pode ser observado em Menezez (1996)” (Viecheneski;
Lorenzetti; Carletto, 2012, p. 864).

Segundo Freire (2012), a educagio tem o objetivo principal de elevar
o nivel de consciéncia dos educandos sobre suas condi¢des de vida, ofere-
cendo subsidios que permitirao refletir e interferir com a perspectiva de
transforma-las (Delizoicov, 2003). No caso do ensino de Ciéncias Naturais
no contexto da Educacdo Bdsica, seu principal objetivo, conforme os apor-
tes tedricos aqui explicitados, consiste em promover a construcio de uma
visdo de mundo a partir dos conhecimentos cientificos, compreendendo a
sua natureza, seus condicionantes histdricos e sociais e as possibilidades de
transformacdo da realidade a partir do exercicio consciente da cidadania.

Vdrios estudos tém indicado que o ensino de Ciéncias Naturais ainda
se reveste de praticas pedagdgicas tradicionais, em que o conhecimento
cientifico € abordado de maneira memoristica e sem contextualizacdo his-
torica (Krasilchik, 2000). Os conhecimentos cientificos sdo, muitas vezes,
abordados como permanentemente verdadeiros, imutdveis e superiores aos
outros conhecimentos, prevalecendo um cardter dogmatico da Ciéncia.
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Ademais, geralmente, esses conhecimentos sao tratados de forma isolada e
fragmentada, sem conexdes com o mundo atual, com o percurso histdrico
e com a vida das pessoas.

Assim, essas caracteristicas tém marcado algumas das pradticas so-
ciais e educativas que divulgam e ensinam Ciéncia, favorecendo a imersao
das pessoas em uma situacao de opressio, ja que o conhecimento cientifi-
co €, muitas vezes, disponibilizado de modo enviesado, sem discussao, dia-
logo e possibilidade de promover uma postura critica. Por esse motivo, as
questdes abordadas no presente texto refor¢cam a necessidade de que todos
os individuos, sem excecio, tenham a oportunidade de se apropriar do co-
nhecimento cientifico por uma perspectiva problematizadora e inclusiva,
como condicao essencial para o exercicio de sua cidadania. O engajamento
dos individuos na tomada de decisdo sobre os conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos constitui elemento indispensavel na construcido de uma so-
ciedade mais inclusiva e democratica.

Freire (2012) enfatiza que na organizacio social vigente, pautada no
sistema economico capitalista, os opressores manipulam situagdes (neste
caso, a Ciéncia) favordveis a manutencio do poder, promovendo uma at-
mosfera em que pouco se discute ou se indaga sobre as questdes histdricas
que desencadearam as relagdes (desiguais) entre os individuos em uma de-
terminada sociedade, assim como o dominio e 0 acesso ao conhecimento de
forma desigual. Desse modo, as praticas escolares configuram-se de maneira
conservadora, impondo conteidos desconexos com a vida dos educandos,
desconsiderando os seus saberes e a realidade em que estdo imersos.

Esses aspectos configuram o que Freire (2012) denominou de educa-
cdo bancdria, ou seja, uma proposta que visa a manutenc¢ao da situacao de
opressdo das massas populares, ja que as relagdes entre educador e edu-
cando sao fundamentalmente narradoras, em que o processo de ensino se
restringe a uma “narracao de conteudos” (Freire, 2012, p. 63). Desse modo,
a tarefa do educador restringe-se a “‘encher’ os educandos dos conteddos
de sua narracgio. Conteudos que sio retalhos da realidade, desconectados da
totalidade em que se engendram” (Freire, 2012, p. 63). O autor indica que
essa narragdo favorece a memorizacdo mecanica do conteudo “narrado”
pelo educador, caracterizando a pratica pedagdgica como a acao de rea-
lizar “depdsitos” nos estudantes, que os recebem de forma passiva. Nes-
sa concepcao bancdria de educagio, nao hd espaco para o didlogo, para a
criatividade e muito menos para a transformagdo, uma vez que essa visdo
valoriza a “cultura do siléncio” e a “pratica da dominagao”.

Ademais, vale destacar que essa perspectiva visa o cardter homogé-
neo da sala de aula, ou seja, além de nao considerar o conhecimento pré-
vio dos educandos, supde que todos tém as mesmas especificidades para
aprender, sem considerar a diversidade dos sujeitos e identificar suas po-
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tencialidades. Portanto, na educacao caracterizada como bancdria ndo ha
espago para as diferengas, muito menos para o questionamento, e € nesse
ponto que se identificam, nos escritos de Freire (2012), possibilidades para
pensar uma Educacio Inclusiva.

Com a educagdo bancdria, a situacido de opressdo € legitimada, jd
que nega o direito fundamental de todo sujeito de conhecer e agir em sua
propria histdria. Pode-se inferir que a ideia de uma Educagao Inclusiva é
encoberta frente as barreiras colocadas por uma pratica pedagdgica que
almeja a manutencdo e a reproducio das condigdes de existéncia, visando
favorecer uma pequena parcela da sociedade que intenciona a perpetuagdo
no poder controlador das camadas populares. Logo, prdticas educativas
pautadas na concepgdo bancdria promovem a construcdo de uma visdo
de Ciéncia como uma institui¢ao isolada no tempo e como uma entidade
acessivel para poucos privilegiados, favorecendo, ainda, a constru¢do de uma
visao distorcida dos conhecimentos cientificos.

Em contraposicao a essa visdo, Freire (2012) propde uma educacio li-
bertadora e problematizadora, que reconhece os homens como sujeitos do-
tados de consciéncia intencionada ao mundo, propondo a superacao da contra-
dicao educador-educando por meio da relagio dialdgica. Tal perspectiva tem
como propdsito estabelecer uma forma auténtica de pensar e atuar, pensando
em si e no mundo a0 mesmo tempo, ou seja, sem dicotomizar o pensamento e
a acdo. Assim, o papel do educador consiste em identificar-se com os edu-
candos e orienta-los na busca pela humanizagao de ambos.

Nesse sentido, a educagdo problematizadora e libertadora defendi-
da por Freire (2012) reveste-se do cardter inclusivo, pois se consolida em
uma relagdo de horizontalidade entre o educador e o educando, por meio
do constante didlogo, considerando a necessidade de conhecer a realidade
em que esse educando se insere, suas potencialidades, vivéncias e os seus
conhecimentos prévios. E esse didlogo é desenvolvido por meio de uma re-
lacdo respeitosa e amorosa, de modo que cabe ao educador propor, e nunca
impor, os elementos constituintes do processo de ensino e aprendizagem.

De tal modo, corroboram-se a visdo de educacdo preconizada por
Freire (2012) e sua contribui¢do no ambito do ensino de Ciéncias Natu-
rais, por meio de uma perspectiva inclusiva, com o propdsito de libertar os
educandos da situacio de opressao, que limita o acesso ao conhecimento
sobre a Ciéncia e dificulta a compreensao dos determinantes sociais, cul-
turais, politicos e econdmicos que incidem sobre essa drea. Acredita-se
que essa abordagem se reveste de um cardter problematizador e reflexivo
o qual contribui, ainda, para a negacdo do homem abstrato, assim como
para a “negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens” (Freire,
2012, p. 78). Nessa concepcao, os educandos apropriam-se da capacidade de
captar e compreender o mundo que os cerca, como uma realidade em cons-
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tante transformacao, e ndo estdtica. Quando se trata do ensino de Ciéncias
Naturais, essa compreensao é primordial, tendo em vista que a producao
cientifica também nao € imutavel.

A educagio problematizadora e libertadora tem como ponto de par-
tida o cardter histdrico e a historicidade dos homens, pois “os reconhece
como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos em e com
uma realidade que, sendo histérica também é igualmente inacabada” (Frei-
re, 2012, p. 80). A prética problematizadora propde aos homens sua propria
situacdo como problema, promovendo a oportunidade de aprofundar-se na
tomada de consciéncia da condicdo em que se encontram. Esse movimento
de busca sé faz sentido quando que se direciona para o “ser mais”, ou seja,
para a humanizagao dos homens, e é desenvolvido em comunhio, tendo
em vista, ainda, que “a libertacao auténtica, que é a humanizacdo em pro-
cesso, ndo € uma coisa que se deposita nos homens. Nao € uma palavra a
mais, oca, mitificante. E préxis, que implica a acdo e a reflexio dos homens
sobre o mundo para transformd-lo” (Freire, 2012, p. 73-74).

Nesse processo, Freire (2012) aponta o papel do educador como sa-
lutar e o didlogo como um caminho favordvel a prética educativa, pois € a
partir dele que se inicia a busca do conteddo programatico, ou seja, a in-
vestigacao dos temas geradores que emergem da realidade de um determi-
nado grupo de pessoas. Dessa forma, o contetido programadtico € organiza-
do a partir da investigacao dessa situacio concreta, promovendo reflexdes
sobre as aspiracoes dos educandos envolvidos, em que a situacio existen-
cial presente e concreta € colocada como um problema para refletirem,
compreenderem e se posicionarem.

A identificacdo dos temas geradores ocorre por meio de uma meto-
dologia conscientizadora focada na problematizacio dos referidos temas
para contribuir com a insercdo dos homens em uma maneira critica de
pensar sobre o mundo (Freire, 2012). Vale ressaltar que esses temas estdao nos
homens, em suas relagcdes com o mundo, e o percurso de investigacao te-
madtica acontecerd a partir de um esfor¢o de consciéncia da realidade e
autoconsciéncia, constituindo-se como ponto de partida da agdo educativa
(Freire, 2012).

Nesse sentido, a educacio dialégica reconhece o ser humano como um
individuo em constante aprendizagem, inconcluso e em permanente busca
pelo conhecimento. Freire (2012) ressalta que a consciéncia dessa inconclu-
sao € primordial ao processo educativo, e tal aspecto também pode ser abor-
dado no campo da elaboragdo dos conhecimentos cientificos, ou seja, o seu
cardter mutdvel, provisdrio, sujeito a erros e em constante renovagao.

A identificacdo dos temas geradores de uma determinada comuni-
dade pode ser favordvel quando se pensa no ensino de Ciéncias Naturais,
pois permite a identificacdo de problemas e questdes locais, pertinentes
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aquelas pessoas, instigando reflexdes sobre a situagao (social, politica, eco-
ndmica, ambiental) em que vivem tais individuos; todavia, é importante que
a visao de totalidade também integre essa tomada de consciéncia. Convém
frisar que a investigacao dos temas geradores representa uma etapa do per-
curso educativo proposto por Freire (2012), e esse levantamento fundamen-
tard a selecdo dos conteiddos cientificos pertinentes ao contexto e a faixa
etdria em questdo, prosseguindo com a problematizacao, reflexdo e agéo.
Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012) e Delizoicov (2003), funda-
mentados nas premissas de Paulo Freire sobre a perspectiva da educagio pro-
blematizadora e dialdgica atreladas ao ensino de Ciéncias Naturais, assina-
lam as contribuicdes dessa abordagem na pratica escolar, tendo como foco a
alfabetizacéo cientifica dos educandos no ambito da educacio fundamental.

A perspectiva € de que a problematizagio possa favorecer a rup-
tura dos conhecimentos prévios ou de senso comum dos alu-
nos, também chamados de cultura primeira, para dar lugar ao
conhecimento cientifico. Os pressupostos de Freire (1987) in-
dicam caminhos para a sistematizag¢do de um trabalho pedagd-
gico que tenha como foco as rupturas que os alunos necessitam
realizar (Viecheneski; Lorenzetti; Carletto, 2012, p. 864-865).

As aproximacgdes com o ensino de Ciéncias Naturais na perspecti-
va da alfabetizacdo cientifica pautada na proposta da educacio proble-
matizadora e dialégica de Freire (2012) visam promover um conjunto de
conhecimentos para que todos os educandos, sem distin¢ao, facam uma
leitura do mundo em que vivem e compreendam as necessidades de trans-
formad-lo, pois o propdsito estd em interferir e transformar a realidade a
partir do processo de humanizagao que envolve emancipagao, tomada de
consciéncia e acao transformadora.

Nesse contexto, o educador tem papel de destaque e precisa desen-
volver uma forma auténtica de pensar ao longo de seu percurso formativo.
Esse pensar auténtico € resultado do reconhecimento do cardter incon-
cluso do ser humano, como individuo em constante processo de apren-
der, e implica, ainda, o engajamento com as demandas sociais, politicas,
culturais e econémicas de sua época e de tempos anteriores, o dominio
do conteudo especifico, saber relaciond-lo interdisciplinarmente, possuir
uma postura reflexiva que ultrapasse o abstrato e uma atuagio represen-
tativa que supere o mero ativismo (Freire, 2012). Nessa mesma direcao, o
processo de superacao da situacio de opressdo abarca uma agao libertado-
ra que se da objetivamente, e ndo no plano idedrio, ou seja, envolve uma
atitude radical que visa “a transformacgao da situagdo concreta que gera a
opressao” (Freire, 2012, p. 41). Assim, cabe ao docente refletir profunda e
sistematicamente e reconhecer-se como parte desse processo.

107



Ketilin Mayra Pedro e Clarissa Bengtson (Organizadoras)

Sobre a postura do professor no ato de ensinar, Freire (2012) assinala
a necessidade de que tanto o docente como o educando sejam colocados
em situacdes de igualdade no momento da aprendizagem, pois “o pensar
do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade” (Freire, 2012, p. 70). Quan-
do se trata do ensino de Ciéncias Naturais, os educandos podem apre-
sentar concepcdes espontaneas acerca do mundo e dos fendmenos que,
muitas vezes, ndo correspondem ao conhecimento cientifico valido. Tais
concepgdes sdo relevantes como ponto de partida e podem estar relacio-
nadas aos temas geradores, visando auxiliar o educador na definicao dos
conteddos pertinentes e significativos para determinado grupo.

Nesse sentido, os apontamentos tratados podem subsidiar, além da
atuacao docente, propostas de formacao de professores (tanto inicial como
continuada) que preparem esses profissionais qualitativamente, por meio
de uma formacao cientifica multifacetada, que permita a construgdo de
praticas pedagdgicas voltadas a conscientizacio e a libertacao dos edu-
candos, enlacadas em uma imagem de Ciéncia como construcdo humana,
que possua relacdo com a vida das pessoas, resultante de fatores sociais,
politicos, econémicos e culturais.

Portanto, fomentar o ensino de Ciéncias Naturais na perspectiva in-
clusiva a partir das contribui¢oes de Freire (2012) implica a compreensao
da educagdo por um viés que estd muito além do dominio de uma gama de
conteudos considerados necessdrios para a formacao escolar em determinado
nivel de ensino. Significa conhecer a realidade dos estudantes, compreen-
dé-laaluz do desvendamento das situacdes que omitem as reais condigoes,
que visam perpetuar uma sociedade desigual, para ser possivel pensar au-
tenticamente e transformar as condigdes da existéncia humana.

Consideracoes finais

A emergéncia do ensino de Ciéncias Naturais desde o inicio da escola-
rizacdo bdsica € fortalecida em razdo das transformagoes intensas e impac-
tantes que os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos tém proporcionado
na sociedade, de um modo geral. Porém, muito além da presenca desse en-
sino nas prdticas escolares, cabe destacar a necessidade de um olhar atento
para a qualidade desse processo, ou seja, de aborda-lo a partir de uma pers-
pectiva que permita o atendimento a todos e a compreensao das condigdes
da existéncia humana para uma atuagio reflexiva e transformadora frente
as demandas contemporaneas. Esse objetivo voltado ao ensino de Ciéncias
Naturais representa a proposta da alfabetizagio cientifica, ou seja, a neces-
sidade de apropriar-se dos conhecimentos cientificos para compreensao do
mundo, permitindo, assim, o exercicio consciente de cidadania.
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Nesse sentido, nenhum educando deve ficar a margem desse proces-
so, ou seja, as praticas pedagdgicas de Ciéncias Naturais precisam con-
templar as especificidades de todos os estudantes matriculados no ensino
regular. Dessa forma, o presente texto buscou dialogar sobre a importancia
da alfabetizacao cientifica na formagao dos educandos em uma perspecti-
va inclusiva, considerando as contribui¢des de Paulo Freire para o traba-
lho docente.

Tais andlises permitiram inferir sobre a necessidade de promover
uma educagdo problematizadora, libertadora e dialdgica, que permita, a
partir de uma relagio de partilha, e nao de superioridade do educador sobre
o educando, conhecer as condigdes de existéncia de determinado grupo e,
por meio desses elementos significativos que forem investigados, tracar um
percurso de desvelamento da realidade, por meio do questionamento, da
compreensdo e do atendimento aos diferentes saberes que emergem desse
processo dialdgico e investigativo. Conceber o ensino de Ciéncias Naturais
nessa vertente é desenvolver meios de enfrentamento a uma concepcao de
educacgio bancdria, ou seja, que favorece a memorizacdo mecanica do con-
teido e que sustenta a cultura do siléncio e da homogeneizacao.

Portanto, as aproximagdes com o ensino de Ciéncias Naturais na pers-
pectiva da alfabetizagio cientifica pautada na proposta da educagio proble-
matizadora, libertadora e dialdgica de Freire (2012) sdo potentes para pensar
o trabalho docente, no sentido de promover um conjunto de conhecimentos
significativos para fundamentar prédticas pedagdgicas que atendam a todos
os educandos, sem distincao, permitindo que facam uma leitura do mundo
em que vivem e compreendam as necessidades de transforma-lo.
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Capitulo 7

Narrativas em Libras como
dispositivo formativo para
tradutores e intérpretes de
criancgas surdas:

Jéssica Leite Pereira Moreira
Vanessa Regina de Oliveira Martins

Introducao

O capitulo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada como
Trabalho de Conclusao de Curso no Bacharelado em Traducéo e Interpre-
tacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa (LP)?
da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). O estudo investigou as
estratégias utilizadas na produgdo de midias com narrativas literdrias em
Libras, desenvolvidas dentro do programa #CasaLibras,® analisando como
esses recursos contribuem para a interaco e a compreensio de criancas sur-
das, especialmente aquelas em processo de aquisicao tardia da linguagem. A
partir dessa andlise, a pesquisa procurou identificar elementos técnicos que

1 Este estudo é resultado de uma pesquisa de trabalho de conclusdo de curso da primeira autora, que esta diretamente
relacionada a pesquisa financiada pela Fundacido de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo - Fapesp (Processo
n° 2023/12886-5) desenvolvida pela segunda autora, intitulada “Desenvolvimento Linguistico-Educacional de Criancas
Surdas: Estratégias de Avaliacdo em Libras”.

2 Doravante, usaremos apenas Libras para Lingua Brasileira de Sinais, LP para Lingua Portuguesa e Tilsp para nos referir
aos profissionais tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa.

3 “#Casalibras: préaticas educativas (pluri)(bi)lingues e desenvolvimento de materiais pedagogicos para alunos surdos” é
um programa de extensdo da Pré-Reitoria de Extenséo (ProEx) da UFSCar, iniciado em 2020 durante a pandemia da
Covid-19. O programa promove formacoes, pesquisas e a producdo de midias digitais educativas em Libras, priorizando
materiais instrucionais com Libras como lingua de instrugdo. Embora voltado principalmente para o publico infantil surdo,
seus produtos também podem beneficiar criancas ouvintes, familiares de criancas surdas e profissionais interessados na
Libras. Os materiais desenvolvidos buscam contribuir para processos educativos digitais e acdes inclusivas para criancas
surdas. Acesse nossas producdes em: https://www.youtube.com/c/CasaLibrasUFSCar/videos; https://www.casalibras.
ufscar.br/pt-br.
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podem apoiar a formacao de tradutores e intérpretes de Libras/LP (Tilsp),
com foco na atuacao desse publico.

Para apresentar a temadtica, iniciamos este capitulo contextualizando
o cendrio de formacao e as prdticas dos profissionais tradutores e intérpre-
tes de Libras, com o objetivo de analisar sua atuagdo com o publico infantil
em contextos educativos.

A atuacdo de Tilsp com criancas surdas apresenta desafios especi-
ficos, especialmente no que se refere a garantia da acessibilidade linguis-
tica por meio da adaptagido de narrativas literdrias em diferentes géneros.
Isso envolve a incorporacdo de elementos visuais no discurso em Libras,
considerando as particularidades do acesso tardio a lingua de sinais. Nes-
se contexto, este estudo investigou os recursos imagéticos e estruturais
empregados na composicio das narrativas em Libras, analisando como
elementos visuais, verbais e nao verbais, imagens e demonstracdes enun-
ciativas, aliados a estratégias discursivas, contribuem para a construcio
de narrativas mais favordveis as criangas surdas. Além disso, buscou com-
preender como essas estratégias favorecem tanto a acessibilidade quanto o
interesse das criancgas surdas por histdrias literdrias e producoes diddticas
em Libras, ampliando as possibilidades de mediacao linguistica e cultural
para esse publico.

Para a realizacdo da pesquisa, foram selecionadas midias literdrias
em Libras produzidas pelo programa #CasaLibras, consideradas materiais
relevantes para o publico infantil surdo com base em trés critérios: (1)
qualidade discursiva das narrativas; (2) uso de elementos visuais e concre-
tos que auxiliam na produgio enunciativa; e (3) engajamento do publico,
mensurado pela quantidade de visualizacdes no canal do programa e pela
recorréncia do uso desses videos em escolas de surdos, a partir de solicita-
¢Oes feitas ao programa.

A metodologia adotada envolveu um estudo de campo com andlise
de videos de narragdo de histdrias infantis em Libras, organizado em cinco
etapas principais: (1) selecao de seis midias, produzidas por trés narradores
surdos e trés ouvintes; (2) envio dos videos a um grupo de criangas surdas
para identificar as narrativas mais apreciadas; (3) levantamento das midias
mais votadas; (4) realizacdo de entrevistas com os narradores dos trés videos
mais bem avaliados; e (5) identificacdo e andlise das estratégias visuais em-
pregadas na construcido das narrativas.

Os resultados evidenciaram que as estratégias que incorporam a
ludicidade a enunciacdo sinalizada e utilizam descritores e demonstracdes
imagéticas sdo fundamentais para proporcionar uma experiéncia narrativa
envolvente e acessivel ao publico infantil surdo, conforme a percep¢ao das
proprias criancas. Elementos como expressividade corporal, uso de clas-
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sificadores, variacio espacial e recursos lidicos foram destacados como
essenciais para a constru¢do de uma contacio de histérias que, além de
facilitar a compreensio, estimule o interesse e o engajamento das criangas
surdas na narrativa.

Destacamos que a expressao ludicidade a enunciagdo sinalizada se re-
fere a um modo discursivo nas linguas de sinais que mobiliza recursos
visuais, corporais e narrativos para ampliar a experiéncia de sentido de
criangas surdas em processo de aquisi¢ao de linguagem. Nesse registro, a
enunciagio ultrapassa a mera nomeacao de objetos ou descri¢do de agoes,
incorporando elementos concretos, imagéticos e performdticos que tor-
nam a narrativa qualitativamente infantil, mais descritiva e préxima do
jogo simbdlico. A ludicidade emerge pelo uso criativo do espaco de si-
nalizagdo, da iconicidade e de marcacbes expressivas que intensificam o
carater visual e sensorial da lingua. Nesse contexto, integra-se o Visual
Vernacular (VV) - estilo narrativo préprio das linguas de sinais que com-
bina movimentos corporais, expressdes faciais e mudancas de perspectiva
para mostrar cenas, personagens e emogoes -, funcionando como recurso
estético que transforma a narracdo em uma experiéncia visual que imi-
ta o cinema ou o teatro. Assim, a ludicidade na enunciacdo sinalizada nao
se restringe ao entretenimento, mas constitui uma estratégia linguistico-
-poética fundamental nas narrativas infantis, que favorece a compreensao,
estimula a imaginacao e assegura a crianca surda o acesso a linguagem por
meio de experiéncias sensiveis, visuais e culturalmente situadas.

As andlises desenvolvidas neste estudo contribuem diretamente
para a formacéo de Tilsp ao destacar préticas diferenciadas na construgio
de narrativas literdrias visuais para criangas surdas. Espera-se, assim, que
os resultados desta pesquisa auxiliem na qualificacao desses profissionais,
ampliando seus conhecimentos e saberes tradutdrios e, consequentemen-
te, as possibilidades de mediac¢ao linguistica e cultural para o publico in-
fantil surdo.

Desenvolvimento teérico do estudo

Educacdo de surdos e a formacdo de tradutores e intérpretes educacionais: desafios e
possibilidades na producdo de narrativas em Libras

A inclusdo de criancas surdas no contexto educacional tem sido um
tema de crescente relevancia, impulsionado pelos avancos das pesqui-
sas e dos debates sobre praticas pedagdgicas centralizadas na lingua de
sinais. A legislacdo brasileira assegura a educagdo como um direito fun-
damental para todos (Brasil, 1990, 1994, 2000, 2001), promovendo avancos
importantes. No entanto, persistem desafios significativos, especialmente
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na Educacio Infantil de criangas surdas. A auséncia de politicas de saide
publica voltadas para a aquisicao da Libras e a falta de compreensio sobre a
perspectiva linguistica diferenciada dessas criancas resultam em um cena-
rio de privagdo linguistica e atraso no desenvolvimento cognitivo e social,
tendo impactos diretos nas praticas educativas (Concei¢do; Martins, 2019;
Martins, 2020, 2023; Martins; Lopes, 2024).

Um dos principais obstdculos a aquisicdo da Libras é o fato de que
a maioria das criancas surdas nasce em familias ouvintes, cujos pais, ao
descobrirem a surdez do(a) filho(a), muitas vezes ndo sabem como proceder
(Conceicao; Martins, 2019). Como resultado, hd uma tendéncia a prioriza-
cao do desenvolvimento da oralidade em uma lingua de modalidade oral,
como a lingua portuguesa, o que pode levar a privagio linguistica e com-
prometer o pleno desenvolvimento da linguagem.

Nesse contexto, a escola frequentemente se torna o primeiro am-
biente em que a crianca surda tem contato com a Libras, sua lingua mais
natural para o desenvolvimento linguistico (Martins; Torres, 2021). No en-
tanto, esse processo costuma ser interrompido fora do ambiente escolar,
pois a maioria dos familiares e das pessoas nos demais espagos sociais nao
domina a Libras, dificultando a continuidade da aquisi¢ao linguistica e a
interagao na lingua de sinais.

A falta de professores bilingues (Libras e LP) na Educagdo Bdsica e a
escassa contratagao de professores surdos representam desafios adicionais
para a escola no processo de ser parceira na aquisicao da Libras por crian-
cas surdas. A educacao inclusiva tem sido consolidada com a presencga de
educadores especiais e, em situagdes mais favoraveis, de Tilsp. No entanto,
a recente regulamentacao da profissdo de tradutor-intérprete (Brasil, 2010)
evidenciou a escassez de profissionais qualificados e a limitacao na oferta
de materiais diddticos bilingues (Libras e LP), sendo ainda mais raro o de-
senvolvimento de materiais educativos concebidos diretamente em Libras
(Lodi, 2013; Martins, 2023).

No entanto, reforcamos que, apesar desses desafios, a escola tem de-
sempenhado um papel central na aquisi¢do da Libras pelas criangas surdas
e na introducédo dessa tematica as familias, majoritariamente compostas de
pais ouvintes. A legislacao educacional brasileira tem avancado na defesa
da educagio bilingue (Libras/LP) como modelo ideal para o ensino de sur-
dos (Brasil, 2002, 2005, 2010, 2015, 2021). Todavia, a implementagdo desse
modelo ainda enfrenta obstdculos, pois a educacéao inclusiva para surdos
continua baseada em uma ldgica centrada na oralidade, que trata a crian-
ca surda sob uma perspectiva deficitdria, priorizando sua reabilitagao lin-
guistica em vez de valorizar sua lingua natural. Esse enfoque comprome-
te a construcao de identidades culturais surdas e dificulta o processo de
apropriacgao da Libras e o contato com as comunidades surdas.
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Diante da escassez de materiais diddticos concebidos originalmente
em Libras e da necessidade de estratégias que favorecam sua aquisi¢ao desde
a primeira infancia, este estudo problematiza a importancia da produgao
de materiais educativos em Libras como suporte essencial para o desen-
volvimento linguistico das criangas surdas. Para que tais materiais sejam
produzidos, € fundamental que atendam as especificidades visuais e nar-
rativas dessa lingua, considerando aspectos gramaticais que envolvem a
organizacao espacial da Libras, a estruturacao discursiva imagético-visual
e os elementos culturais da comunidade surda.

A elaboragdo de materiais educativos em Libras requer uma aborda-
gem que valorize as prdticas culturais surdas, incluindo narrativas visuais,
personagens surdos e experiéncias culturais que reflitam as vivéncias das
criancas surdas. Assim, os materiais educativos voltados para criangas sur-
das devem integrar esses aspectos, fortalecendo sua identidade linguistica
e promovendo o letramento em Libras que priorize os aspectos imagéti-
cos-visuais desde a infancia.

A partir de uma pesquisa de campo com criangas surdas, os resulta-
dos evidenciaram que as estratégias que integram a ludicidade a enunciag¢do
sinalizada - indicada anteriormente como a inser¢do de modo discursivo
nas linguas de sinais que mobiliza recursos visuais, corporais e narrativos
para ampliar a experiéncia de sentido de criancas surdas em processo de
aquisicao de linguagem - e, portanto, utilizam descritores imagéticos sio
essenciais para proporcionar uma experiéncia narrativa envolvente e aces-
sivel ao publico infantil surdo. Elementos como expressividade corporal,
uso de descritores e demonstragdes imagéticas, classificadores, variagio
espacial e recursos lidicos foram destacados como fundamentais para a
construcao de uma contacao de histdrias que nao apenas facilite a compreensao,
mas também desperte o interesse e o desejo da crianga surda pela narrativa
(Moreira, 2022).

Portanto, para assegurar o direito das criancas surdas a uma educa-
co bilingue e culturalmente acessivel, é fundamental investir na formagao
de professores bilingues, na qualificacio de tradutores e intérpretes para
atuarem na producio de materiais educativos em Libras e na sensibiliza-
cdo das familias e da sociedade sobre a importancia da Libras na construgéo
das identidades surdas. Somente por meio dessas agdes serd possivel supe-
rar as barreiras linguisticas e garantir uma educacio de qualidade para as
criancas surdas, respeitando sua lingua natural e sua cultura.

Dessa forma, a valorizagao das estratégias discursivas visuais em nar-
rativas literdrias e materiais diddticos em Libras se torna essencial para con-
solidar prdticas educativas acessiveis e culturalmente relevantes para criangas
surdas. Ao reconhecer a centralidade da visualidade na experiéncia lingufs-
tica e cognitiva dos surdos, € possivel estruturar materiais que respeitem
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suas especificidades sensoriais e promovam a apropriacdo da lingua de
sinais de maneira mais natural e significativa.

As pesquisas sobre o campo literdrio surdo demonstram que a pro-
ducao textual em Libras envolve uma complexidade que vai além da mera
transposicao de conteudos da lingua portuguesa para a lingua de sinais. A
organizacao espacial da Libras, o uso de classificadores, a expressividade
facial e corporal e a construcao narrativa imagético-visual sdo aspectos fun-
damentais que diferenciam as narrativas surdas das narrativas escritas em
linguas orais. Assim, a elaboragdo de materiais educativos e literdrios para
criangas surdas deve partir de uma abordagem que priorize a experiéncia
visual e a estrutura discursiva da Libras, ao invés de se basear em mode-
los textuais tradicionais da escrita em portugués (Peluso, 2007, 2020, 2019,
2022; Moreira, 2022; Martins et al., 2024).

Além disso, € necessdrio que o ambiente escolar proporcione opor-
tunidades para que as criangas surdas tenham contato com narradores sur-
dos e professores que dominem a Libras como lingua de producéo de co-
nhecimento, possibilitando a construcido de um repertdrio discursivo que
favorecga seu desenvolvimento linguistico e social. A interacdo com pares
surdos e a imersdo em contextos bilingues, nos quais a Libras seja a lin-
gua principal de instrucio, sdo fatores determinantes para a superagdo da
privagdo linguistica e para o fortalecimento das identidades surdas (Lodi,
2013; Martins, 2023).

Concei¢do e Martins (2019), bem como Martins et al. (2024) apontam
que criangas surdas filhas de pais ouvintes, quando inseridas em escolas
bilingues com programas que incentivam o uso da Libras em contextos
educativos, tendem a ampliar significativamente suas habilidades comu-
nicativas nessa lingua. Ao vivenciarem interacdes mais ricas e frequentes
em Libras, essas criancas passam a substituir, de forma gradual, os gestos
caseiros por uma sinalizacdo mais complexa e estruturada, reduzindo o
uso restrito dos sinais criados exclusivamente no ambiente familiar.

Por outro lado, a auséncia de materiais concebidos originalmente em
Libras continua sendo uma das maiores barreiras para a implementacao
de uma educacio baseada na modalidade bilingue (Brasil, 2021). Muitos
dos conteudos disponiveis para criancas surdas ainda sdo adaptagoes de
materiais em portugués, desconsiderando as especificidades linguisticas
e culturais da Libras. Isso impacta diretamente a qualidade da aprendiza-
gem e limita as possibilidades de engajamento das criangas surdas com os
conteudos educativos.

Portanto, a producio de narrativas literdrias e materiais pedagdgicos
que considerem as particularidades discursivas da Libras deve ser vista
como um eixo central para o fortalecimento do letramento visual e do de-
senvolvimento linguistico das criancas surdas. Iniciativas que incentivem
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a criagdo de histdrias em Libras, a formacao de educadores surdos e a am-
pliacdo do acesso a produgdes audiovisuais na lingua de sinais represen-
tam passos fundamentais para garantir a equidade educacional e o direito
das criangas surdas a uma aprendizagem plena e significativa.

Assim, este estudo reafirma a importancia da territorializacdo da
producao literdria surda como parte de uma politica linguistica e educa-
cional mais ampla, que valorize a Libras ndo apenas como ferramenta de
acessibilidade, mas como lingua de instrucao e de expressao cultural le-
gitima das comunidades surdas. Dessa maneira, € possivel construir uma
educacio que respeite as singularidades da experiéncia surda e contribua
para a formacdo de cidadaos surdos plenamente inseridos em uma socie-
dade que reconhece e valoriza sua lingua e cultura.

#Casalibras: narrativas em Libras para criancas surdas

A pesquisa possibilitou-nos analisar as pradticas tradutdrias e esco-
lhas discursivas em narrativas interativas em Libras voltadas para o publi-
co infantil surdo, mais especificamente criancas e pré-adolescentes entre 7
e 13 anos. A andlise dessas prdticas buscou compreender como elas contri-
buem para a formacao do Tilsp, com foco na aquisi¢do de linguagem tardia
e nas especificidades do publico surdo.

E importante destacar que os desafios enfrentados pelas criancas
surdas no processo de aquisi¢do da linguagem sdo fundamentais para o
tema proposto. A formacao dos Tilsp ainda € relativamente nova e carece
de estudos que ampliem a compreensio sobre as prdticas de traducio e
interpretacdo voltadas para esse publico. Como abordado no tdpico ante-
rior, as dificuldades de desenvolvimento linguistico nas criangas surdas sao
complexas e precisam ser consideradas, especialmente no contexto das
tensOes que surgem durante o processo de aquisicao da lingua de sinais.

Segundo a Organizacio Mundial da Saide (OMS) (2020), a faixa
etdria entre 5 e 14 anos abrange o periodo em que criancas comecam a
transitar para a adolescéncia, vivenciando mudangas cognitivas, sociais
e emocionais significativas. Ja nas teorias do desenvolvimento, como em
Vygotsky (1991), o intervalo entre 7 e 13 anos € compreendido como uma
fase de ampliacao do repertério linguistico e de reorganizagdo do pensa-
mento, posterior a aquisicao inicial da linguagem na primeira infincia. No
caso das criancas surdas, esse processo assume singularidades, uma vez
que muitas tém acesso a Libras predominantemente no contexto escolar
(Martins; Lacerda, 2016). A escola bilingue, portanto, torna-se um espago
central para a constituicdo da linguagem, pois € nesse ambiente que es-
sas criancas encontram pares surdos e educadores proficientes em Libras,
possibilitando intera¢des que favorecem a significagio, a socializacio e o
desenvolvimento cognitivo.



Ketilin Mayra Pedro e Clarissa Bengtson (Organizadoras)

Contudo, a aquisi¢do de Libras é um processo lento e gradual, es-
pecialmente quando a crianga surda nio tem acesso a interacdes de qua-
lidade com pares linguisticos fora do ambiente escolar e, por inimeros
fatores apontados, vivencia a aquisicao tardia de linguagem. A pandemia
de Covid-19, iniciada em marco de 2020, intensificou esse problema, pois
muitas criancas surdas ficaram privadas de intera¢des em Libras devido ao
isolamento social e a suspensao das atividades escolares presenciais. Além
disso, a falta de materiais diddticos em Libras e de conteudos mididticos
de interagao infantil agravou ainda mais a situagao, dificultando o ensino
remoto e as praticas educativas.

Para responder a essa demanda, foi criado o projeto #CasaLibras,
uma iniciativa da UFSCar coordenada pela Profa. Dra. Vanessa Regina
de Oliveira Martins (ouvinte) com apoio do Prof. Dr. Guilherme Nichols
(surdo). O projeto visa a producio de conteiido em Libras para interacio
e entretenimento de criangas surdas, com o objetivo de ser utilizado tam-
bém em atividades pedagdgicas no ensino remoto, na época da pandemia,
e em praticas presenciais, com a retomada das aulas apds o periodo pan-
démico. O projeto tornou-se um programa de ensino, pesquisa e extensao
vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo (ProEx) da UFSCar, com o apoio de
outros colaboradores, incluindo professores, técnicos audiovisuais, Tilsp e
alunos de graduacio e pds-graduacao da UFSCar.

Nessa equipe, a primeira autora deste capitulo teve uma atuagao dire-
ta na producdo dos Metadados, em que armazenamos informacodes relevan-
tes sobre os videos produzidos pelo projeto, facilitando o uso para futuras
pesquisas. Esse banco de dados, a época (2020), foi construido utilizando
a plataforma on-line OneNote, da Microsoft. Além disso, houve uma agio
importante na drea de divulgacao, pela administracao do perfil do projeto
no Instagram, trabalhando com a equipe para planejar as publicacdes e as
interagdes com o publico. O Instagram mostrou-se uma plataforma rele-
vante para aproximar o projeto de sua audiéncia, permitindo uma interagao
direta e articulagdo com o publico infantil surdo e de educadores de surdos.

O projeto #CasaLibras, portanto, ndo apenas busca preencher uma la-
cuna educacional para criancas surdas em tempos de pandemia, mas tam-
bém oferece uma base sélida para a reflexdo sobre a formagao dos Tilsp, a
partir de praticas concretas de traducao e mediacao linguistica em Libras.
Ao entender o papel essencial de conteidos interativos em Libras para o
desenvolvimento das criangas surdas, podemos refletir sobre como a for-
macdo de profissionais de tradugdo e interpretacdo pode ser aprimorada
para atender melhor as necessidades dessa comunidade.



Entrelacando saberes: vivéncias e reflexdes sobre o Coensino

Figura 1 — Equipe do Projeto #CasaLibras no momento da pesquisa relatada.

Fonte: Martins, Torres e Nichols (2022, p. 310).

A proposta para a criacio desses materiais foi aberta ao publico, ten-
do como objetivo a construc¢io de narrativas originais em Libras. Pessoas
externas da equipe do projeto, ou seja, pessoas de todo o Brasil que tives-
sem acesso a internet e proficiéncia em Libras poderiam enviar videos e
ter sua participa¢do como voluntdrios no projeto. Ao receber os videos, foi
construida uma sequéncia de etapas para a producido do material, antes de
ser publicado: 1) avaliacao do video recebido; 2) apds aprovagdo, o mate-
rial era encaminhado para o processo de edicdo visual; 3) com a edigdo visual
feita, era encaminhado para fazer a traducao em voz ou em Libras; 4) em
seguida a traducgao era enviada para a equipe de edi¢do final fazer a juncao
do video com a voz ou a inser¢do da janela; 5) com o video finalizado, era
feita a divulgacao no canal do YouTube, no site, Facebook do curso Tilsp e
Instagram #CasaLibras; 6) por dltimo, depois da publicacao, eram feitos os
Metadados do video.

O programa #CasaLibras, por meio de suas produgdes mididticas e ati-
vidades de formagao extensionista, busca incentivar professores que traba-
lham com criangas surdas a desenvolverem materiais diddticos adaptados
as especificidades desse publico. Uma das diretrizes centrais do projeto €
a valorizacio de narrativas em Libras que nio sejam meras traducdes da
lingua portuguesa, mas que emergem da memdria e da experiéncia do nar-
rador com a histdria selecionada. Assim, o projeto propde que as contagoes
de histdrias sejam produzidas com base no conhecimento prévio do con-
tador sobre a obra, resultando em uma versao propria em Libras, e ndo em
uma traducao literal do texto original. Esse enfoque reconhece as diferencas
entre as linguas envolvidas: enquanto a Libras € visual-espacial, a lingua
portuguesa é oral-auditiva, possuindo estruturas distintas que impactam a
forma como as histdrias sdo contadas e compreendidas. Dessa maneira, o
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#CasaLibras fomenta préticas pedagdgicas que respeitam a singularidade da
lingua de sinais e promovem a autonomia narrativa da comunidade surda.

Procedimentos metodolégicos

Este estudo investigativo possui uma abordagem qualitativa e carac-
teriza-se como uma pesquisa de campo. A coleta de dados ocorreu em di-
versas etapas, tendo como foco a andlise de narrativas literdrias em Libras
disponiveis na plataforma digital do #CasaLibras. Para isso, realizamos
um mapeamento virtual dos produtos audiovisuais, no canal do projeto
no YouTube, o que permitiu que a coleta de dados fosse realizada em um
ambiente digital.

Nosso objetivo foi analisar materiais em Libras a partir da perspec-
tiva dos préprios produtores, selecionando aqueles que foram mais bem
avaliados por criancas surdas em termos de interesse no tema, descritores
e acessibilidade da narrativa. A escolha desses materiais foi motivada pela
participagdo da primeira autora no projeto #CasaLibras, o que possibilitou
0 acesso as estatisticas do canal no YouTube. A partir dessas estatisticas,
identificamos os videos com maior nimero de visualizacoes, partindo do
pressuposto de que o alto engajamento indicava melhor recepc¢io e compre-
ensio pelo publico infantil surdo.

Na primeira fase da pesquisa, selecionamos seis videos divulgados
pelo projeto #CasaLibras, sendo trés produzidos por pessoas surdas e trés,
por ouvintes. O objetivo foi compreender o processo de construgdo narra-
tiva em Libras e as estratégias utilizadas para tornar a narragao acessivel
e apropriada para criancas surdas, considerando suas particularidades lin-
guisticas e cognitivas, pela expressividade visual, mediada pelo uso de uma
lingua de modalidade visuogestual, no caso, a Libras.

Para a selecio desses videos, consultamos os canais Audiovisual Tilsp
(inicialmente usado como repositdrio das produgdes do #CasaLibras, antes
da criacdo de um canal préprio) e #CasaLibras, no YouTube, analisando a
quantidade de visualizacdes de cada video publicado. Assim, escolhemos
os seis videos mais assistidos, baseando-nos na hipdtese de que a popula-
ridade desses materiais estava relacionada a sua qualidade enunciativa e
ao nivel de compreensdo proporcionado ao publico infantil surdo. Apds a
selecdo inicial, organizamos os videos em dois grupos de narradores:

1 - pessoas surdas sinalizantes;

2 - pessoas ouvintes sinalizantes, sendo elas tradutores/intérpretes profis-
sionais, professores bilingues ou individuos proficientes em Libras.
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Outro critério adotado nessa fase foi a delimitagdo do género textual.
Optamos exclusivamente por videos de contacio de histdrias, excluindo
materiais de outros géneros, como jogos interativos e videos didaticos,
para manter o foco na andlise narrativa.

Com a aplicacdo desses critérios, chegamos a selecdo final de seis
videos, divididos equitativamente entre narradores surdos e ouvintes.
A partir dessa escolha, iniciamos a analise pelos videos produzidos por
pessoas surdas, buscando compreender como a narrativa foi estruturada
e quais recursos foram empregados para tornd-la acessivel e envolvente
para criangas surdas.

1 - “O rato do campo e o rato da cidade”, narrado pela Profa. Dra. Mariana
de Lima Isaac Leandro Campos, pesquisadora surda, que atualmente
é professora na UFSCar e doutora em Educacao Especial pela mesma
instituicao.

Figura 2 — Capa da histdria “O rato do campo e o rato da cidade”.

Fonte: captura de tela do canal #CasaLibras.
Link: https://www.youtube.com/@CasaLibrasUFSCar.

2 - “Os trés porquinhos”, narrado pelo adolescente Jodao Pedro de Oliveira
Nascimento, estudante da Educacao Bdsica, ator surdo e intérprete de
Libras na TV Cultura, que iniciou as atividades na pandemia, depois
da producéo do video para o projeto #CasaLibras.
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Figura 3 — Capa da histdria “Os trés porquinhos”.

Fonte: captura de tela do canal #CasaLibras.
Link: https://www.youtube.com/@CasaLibrasUFSCar.

3 - “O cio e 0 0ss0”, narrado por Fdbio de S4 e Silva, surdo, formado em
Letras/Libras e também ator com especializa¢do em Visual Vernacular,
atualmente atua como professor de Pés-Graduagao de Educacao Espe-
cial com énfase na surdez na Universidade Presbiteriana Mackenzie.

Figura 4 — Capa da histéria “O c@o e 0 0ss0”.

Fonte: captura de tela do canal #CasaLibras.
Link: https://www.youtube.com/@CasaLibrasUFSCar.
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Seguimos com a descricdo dos videos selecionados, narrados por
pessoas ouvintes.

4 - “A vaca que botou um ovo”, narrado por Anne Caroline Santana Iriar-
te, formada em Pedagogia e também em Traducéo e Interpretacdo em
Libras/LP, e atualmente € Tilsp na UFSCar, mas teve experiéncia ante-
riores como intérprete educacional.

Figura 5 — Capa da histdria “A vaca que botou um ovo”.

Fonte: captura de tela do canal #CasaLibras.
Link: https://www.youtube.com/@CasaLibrasUFSCar.

5 - “A casa sonolenta”, narrado por Tatiane Cristina Bonfim, formada em
Pedagogia, p6s-graduada em Educagido Especial e em Tradugéo e Inter-
pretacdo de Libras, atualmente é Tilsp na UFSCar, mas tem experiéncia
de atuacido como pedagoga e intérprete educacional.
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Figura 6 — Capa da histdria “A casa sonolenta”.

Fonte: captura de tela do canal #CasaLibras.
Link: https://www.youtube.com/@CasaLibrasUFSCar.

6 - “Lenda filosofia africana - Ubuntu”, narrado por Patricia Mendonga
dos Santos, formada em Pedagogia, pés-graduada em Educagdo Espe-
cial para Surdos/ Traducao e Interpretacao de Libras, e atualmente é
professora bilingue.

Figura 7 — Capa da histdria “Lenda filosofia africana - Ubuntu”.

Fonte: captura de tela do canal #CasaLibras.
Link: https://www.youtube.com/@CasaLibrasUFSCar.
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Refor¢camos que a selecio dos videos foi baseada no nimero de visua-
lizagdes em relacdo as demais midias divulgadas pelo projeto #CasaLibras.
Além do critério quantitativo, consideramos também a ampla circulagdo
desses videos e as devolutivas positivas sobre seu uso em escolas inclusi-
vas. Esses dados foram descritos em artigos publicados pelos responsaveis
pelo projeto, a partir dos quais analisamos o interesse das criangas surdas
por essas midias.

Ap6s a sele¢do dos videos, iniciamos a segunda fase da pesquisa. Para
isso, criamos um formuldrio virtual no Google Forms, destinado a criangas
surdas com idades entre 7 e 13 anos, usudrias de Libras para fins comuni-
cativos. O objetivo era avaliar quais narrativas eram mais interessantes do
ponto de vista da enunciacao, analisando com quais videos as criancas mais
se identificavam e se essa preferéncia estava relacionada as escolhas imagé-
ticas, ao conteudo da histdria ou a0 modo como a narrativa foi construida.

E importante destacar que criangas surdas que nio faziam uso didrio
da Libras, assim como criancas ouvintes, ndo participaram da pesquisa.
Essa delimitacao se deu pelo fato de que o foco do estudo era a andlise dos
componentes linguisticos da lingua de sinais, o que requer participantes
que sejam usudrios fluentes da Libras.

O formuldrio virtual foi disponibilizado de forma bilingue, com
textos em portugués e videos explicativos em Libras, garantindo uma
linguagem acessivel as criancas. Nele, solicitamos que cada participante
preenchesse algumas informagoes iniciais antes de acessar os videos. Em
seguida, os videos eram exibidos, e, logo apds cada narrativa, a crianca era
direcionada para uma votacao.

No processo de avaliacdo, a crianca deveria atribuir uma nota de 0 a
10 para cada video, contando com o auxilio de emojis para facilitar a com-
preensdo e tornar a avaliacdo mais intuitiva aos participantes surdos. Des-
sa forma, garantimos que a atribuicio da nota fosse coerente com o nivel
de apreensio e o grau de interesse da crianca pela narrativa apresentada.

A seguir, apresentamos o Google Forms criado para essa segunda fase
da pesquisa, em que foi realizada a votagdo dos videos.
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Figura 8 — Formuldrio de votacao dos videos com videogravagdo das perguntas em
Libras e respostas com emojis para facilitar a resposta dos alunos surdos ainda
em apropriacdo da escrita da lingua portuguesa (Fase 2 da pesquisa).

Fonte: Moreira (2022, p. 51-52).

Para garantir a participacao das criangas na pesquisa, foi necessa-
rio que seus pais ou responsaveis autorizassem previamente sua inclusao.
Para isso, elaboramos um formuldrio especifico explicando a proposta da
votacdo e solicitando o consentimento. A divulgacao desse formuldrio e
dos videos foi feita por meio de espacos frequentados por criangas surdas,
como associagdes de surdos, escolas bilingues e contatos diretos com pro-
fessores bilingues de diferentes regides do Brasil.

Nosso objetivo inicial era obter a participacdo de pelo menos 15
criangas. No entanto, a busca por pais ou responsaveis interessados em
colaborar com a aplicacdo do formuldrio foi um desafio. Conseguimos
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contato com varias familias, mas nem todas responderam, resultando em
apenas duas participagdes completas na votagao dos videos.

Apds a coleta das avaliacOes atribuidas pelas criancas, avancamos
para a terceira fase da pesquisa, que consistiu na analise dos resultados e
na realizagio de entrevistas com os narradores das histdrias. O critério para
essa etapa foi a selecao dos trés videos mais votados, que foram: O cdo e o
0sso, A vaca que botou um ovo e A casa sonolenta.

A partir dessa selecdo, convidamos os narradores dessas histdrias
para um bate-papo via Google Meet. Dos trés participantes contatados, dois
aceitaram o convite e participaram das entrevistas, que tiveram duragio
média de uma hora cada. Para preservar a organizacdo dos dados e facili-
tar a apresentacao das analises, os participantes foram identificados por
codigos, conforme segue:

» Narradora-Entrevistada 1A (participante ouvinte);
» Narradora-Entrevistada 2T (participante ouvinte);

« Narrador-Entrevistado 3F (participante surdo);

Embora as histdrias analisadas estejam publicadas com livre acesso
e os participantes tenham autorizado a mencao de seus nomes no estudo,
optamos pelo uso dessas siglas para referencid-los no decorrer das analises.

Com essa etapa concluida, finalizamos a metodologia da pesquisa,
permitindo avancgar para as andlises dos dados coletados.

Resultados do estudo: analise dos dados coletados no processo da investigacao

Este estudo investigou a construcao de narrativas infantis em Libras,
considerando os desafios da aquisi¢ao tardia da linguagem por criancas sur-
das e a importancia de estratégias pedagdgicas eficazes para sua inser¢ao em
praticas linguisticas significativas. A partir da perspectiva socioconstrutivista
de Vygotsky (1991), compreendemos que a interagido social é fundamental
para o desenvolvimento humano, sendo a linguagem um dos principais
instrumentos de apropriacao do conhecimento. No entanto, para a maio-
ria das criangas surdas que nascem em familias ouvintes, esse processo €
marcado por desafios, devido a falta de um ambiente linguistico acessivel
em seus primeiros anos de vida.

Diante dessa realidade, destacamos a importancia da contagdo de
histérias em Libras como ferramenta pedagdgica essencial para a apro-
priacdo de elementos discursivos em narrativas literdrias por alunos sur-
dos. Esse recurso proporciona nio apenas o contato com a ludicidade e a
ampliacdo do repertdrio linguistico, mas também permite que a crianca
surda se reconheg¢a como sujeito dentro de praticas discursivas que valori-
zam sua lingua e sua cultura.

129
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A pesquisa foi estruturada em trés fases: a selecdo de videos com
narrativas em Libras, a votacdo dessas narrativas por criangas surdas e a
entrevista com narradores selecionados. Inicialmente, achdvamos que as
criangas escolheriam prioritariamente narradores surdos, mas os resultados
mostraram que duas das trés narrativas mais votadas foram produzidas por
narradoras ouvintes. Esse dado indica que fatores como clareza da enun-
ciagdo, expressividade e estratégias discursivas tiveram maior impacto na
recepcao das histdrias do que a identidade do narrador. Além disso, iden-
tificamos que todos os narradores mais votados possuem formacao em li-
cenciatura - as narradoras ouvintes sdo pedagogas, e o narrador surdo €
especialista em Visual Vernacular, técnica narrativa que enfatiza o uso de
gestos e descrig0es imagético-visuais.

Na andlise das entrevistas com os narradores, emergiram quatro as-
pectos principais que contribuiram para as andlises das narrativas em Libras.

1) O processo de organizacdo da narrativa em Libras

o As narradoras ouvintes selecionaram histdrias baseadas em livros infantis
em lingua portuguesa, mas construiram suas narrativas com base na memé-
ria, sem realizar uma traducio literal do texto original.

« A narradora 1A buscou fidelidade ao conteddo do livro, mantendo a sequéncia
de fatos e eventos, mas introduziu adaptacdes para tornar a narrativa mais flui-
da em Libras.

A narradora 2T fez ajustes na estrutura original da histdria para tornd-la
mais objetiva e adequada a lingua de sinais, incorporando elementos visuais
para melhorar a compreensio.

« Ambas utilizaram ilustra¢des do livro original para auxiliar na organiza-

¢io do espago de enunciacido em Libras, demonstrando uma preocupacio
com a coeréncia visual da narrativa.

Esses achados reforcam a ideia de que narrativas em Libras passam
por um processo de transcriagdo, termo descrito por Campos (2013), em que a
adaptacdo entre linguas exige ajustes e reformula¢des que criam um novo tex-
to, ressignificando a histéria dentro das particularidades da lingua de sinais.

2) A construcao da visualidade e o uso de elementos concretos na narrativa

 As participantes trouxeram elementos visuais e ludicos para suas narra-
tivas, sendo alguns inerentes a lingua de sinais e outros complementares a
enunciagao.

+ A narradora 2T adotou uma abordagem que chamamos de “narrativa ld-
dica”, utilizando objetos concretos para ampliar a ludicidade e facilitar a
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compreensio da histdria. Essa estratégia refor¢ou a interacio das criancas
surdas com o conteddo, tornando a experiéncia mais envolvente.

+ O uso do corpo como ferramenta narrativa também se mostrou essencial,
tanto em movimentos manuais quanto ndo manuais, para representar perso-
nagens, animais e objetos. Esse aspecto, caracteristico das linguas de modali-
dade visuogestual, facilitou a compreensao da histéria pelas criancas surdas.

« A inclusdo de elementos concretos e ndo verbais na contaco de histdrias
possibilitou maior imersdo e melhor assimilacido do conteudo, refor¢ando
que a visualidade é um elemento central na recep¢ido das narrativas infantis
em Libras.

3) Escolha de fundo representativo, vestimenta e aderecos na producio
das narrativas

» O uso de vestimentas adequadas 2 comunicacio em Libras foi um ponto
de atenc¢do na producdo dos videos. Embora seja comum na interpretacio
para Libras a recomendacido de roupas que contrastem com o tom de pele
do narrador (preto para pessoas de pele clara e cores claras para pessoas
negras), os narradores optaram por roupas com tons mais “alegres”, condi-
zentes com a faixa etdria do publico-alvo.

» Outra questdo relevante foi a escolha do fundo das narrativas. Embora o
uso de chroma key (fundo verde) seja defendido por alguns especialistas para
garantir maior contraste na comunicacio em Libras, os narradores justi-
ficaram a adocéo de outros cendrios para dialogar melhor com o universo
infantil e tornar a experiéncia narrativa mais envolvente.

+ Além disso, o uso de aderecos e elementos visuais auxiliares mostrou-se
uma estratégia eficaz para enriquecer a contacdo de histérias e facilitar a
compreensio das criancas surdas.

4) A incorporacio e expressao visual na narrativa do narrador 3F

Embora no tenha sido possivel realizar a entrevista com o narrador
3F, analisamos sua narrativa da histéria O cdo e o osso, observando suas
escolhas visuais e expressivas.

+ O narrador utilizou amplamente a incorporacio de elementos descritivos
para dar vida aos personagens, o que significa que, ao sinalizar o cachorro,
ele incorporou suas caracteristicas fisicas e comportamentais, tornando a
narrativa mais realista e envolvente para o publico infantil.

+ Na representa¢io do rio, por exemplo, fez uso expressivo das méos e de ele-
mentos ndo manuais, como expressdes faciais e movimentos corporais, para
ilustrar o fluxo das dguas, o que enriqueceu a experiéncia visual da histdria.
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« Essa abordagem reflete a importincia da visualidade nas narrativas em
Libras, uma vez que a lingua de sinais nio depende apenas das méaos, mas
de todo o corpo para transmitir significados e emogdes.

Os resultados apontam que, independentemente dos marcadores
identitdrios surdo ou ouvinte dos narradores, a qualidade da enunciagao
e as estratégias discursivas utilizadas foram determinantes para o enga-
jamento das criancas com as histdrias. Além disso, a pesquisa reforca a
necessidade de desenvolver materiais acessiveis que contemplem a diver-
sidade linguistica e cultural da comunidade surda, garantindo que todas as
criangas, independentemente do seu nivel de apropriagdo da Libras, pos-
sam interagir com as narrativas de maneira significativa.

Assim, concluimos que a construcao de narrativas infantis em Li-
bras deve considerar nio apenas a adequacao lexical e sintdtica da lingua
de sinais, mas também elementos visuais e expressivos que favorecam a
compreensio e o envolvimento do publico infantil surdo. A contacao de
histérias em Libras, quando bem elaborada, torna-se uma poderosa ferra-
menta para fortalecer o desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural
das criancas surdas. Tais elementos devem ser incorporados na formacgao
de tradutores e intérpretes de Libras que atuam com esse publico.

Consideracoes finais

Encerrar um processo de escrita € sempre um desafio. Talvez esse
percurso seja tdo dificil quanto iniciar um estudo ou registrar os passos
da investigacdo, promovendo ao leitor um olhar sobre os caminhos e as
aprendizagens construidas. Este capitulo reflete o compromisso com o
tema e sintetiza parte de um longo percurso de aprendizado, que envolveu
desde a selecdo do objeto de estudo, a elaboracdo de um projeto vidvel, a
submissao a Plataforma Brasil, a adequagio aos protocolos éticos, a coleta
e andlise de dados, até a escrita das consideragdes oriundas deste texto.

A escolha deste tema partiu de uma lacuna observada ao longo da
formacao académica e aprofundada com a participag¢io no projeto #Casa-
Libras. A pesquisa buscou articular as necessidades da educacao de crian-
cas surdas as demandas da formacao de Tilsp, focando na andlise das es-
tratégias utilizadas para a construcao de versdes de narrativas em Libras
voltadas ao publico infantil. Considerando que as criancas surdas estio
em processo de aquisi¢ao de linguagem, compreender os elementos que
favorecem sua interacdo e compreensao por meio de histdrias literdrias ou
produgoes diddticas na Libras se tornou essencial para levantarmos ele-
mentos relevantes para a formacao de Tilsp.

Para desenvolver este estudo, estruturamos o capitulo em trés partes
principais: 1. a descrigio tedrica do estudo - abordando conceitos sobre aqui-



Entrelacando saberes: vivéncias e reflexdes sobre o Coensino

sicao de linguagem, visualidade e narrativas bilingues para criancas surdas,
ancorados na perspectiva socioconstrutivista de Vygotsky e em estudos so-
bre transcriacdo e narrativas em lingua de sinais; 2. a descri¢ao metodoldgi-
ca - apresentando o percurso de pesquisa, os critérios de selecio dos mate-
riais analisados, os procedimentos de coleta e as estratégias adotadas para
avaliagdo das narrativas infantis em Libras; e 3. as construgdes analiticas
- com a apresentacao e discussio dos resultados obtidos a partir da votagio
das criangas surdas e das entrevistas com os narradores das histdrias.

Os achados da pesquisa destacaram quatro aspectos fundamentais
como estratégias que contribuiram significativamente para a compreen-
sdo das narrativas em Libras, sendo eles:

1 - o processo de organizagdo da narrativa - identificando quais elementos
da obra original foram mantidos e quais ajustes foram necessdrios para tor-
nar a histéria mais acessivel e fluida em Libras. A transcriagio, como apon-
tado por Campos (2013), foi um fator essencial na adaptacio das narrativas,
permitindo que fossem ressignificadas na lingua de sinais sem perder sua
esséncia literdria.

2 - a construgdo da visualidade e o uso de elementos concretos - demons-
trando como o corpo, a expressividade facial e o uso de objetos concretos
ou imagéticos contribuem para a ludicidade e compreensao das narrativas
pelas criancas surdas. Como observado na abordagem da narradora 2T, a
adogdo de uma “narrativa lidica”, com uso de elementos fisicos, foi uma
estratégia relevante para a imersdo das criancas na histéria.

3 - aescolha do fundo representativo e do vestudrio do narrador - explorando
como a composi¢io visual influencia a recepcio da histéria, considerando as-
pectos como cores das vestimentas, contraste visual e cendrios alternativos
ao uso do chroma key. Essa escolha foi justificada pelos narradores como
uma forma de tornar a experiéncia mais envolvente e dialogar melhor com
o universo infantil.

4 - a incorporagio e expressdo visual na narrativa do narrador 3F - desta-
cando-se pelos usos de descritores visuais com a incorporagdo como re-
curso, em que o corpo assume caracteristicas dos personagens, tornando a
histdria mais expressiva e envolvente. Esse elemento refor¢a a importancia
da performance na contaco de histdrias em Libras, facilitando a compreen-
sdo e o engajamento das criancas surdas. A performance do narrador 3F
na narrativa do terceiro video mais votado, O cdo e 0 0sso, se destacou pelo
uso expressivo da incorporagio, e seu modo de sinalizar demonstra como a
visualidade € central na experiéncia narrativa para o publico surdo.

Dessa forma, os resultados revelam que a recepg¢io positiva das narra-
tivas infantis em Libras nao depende exclusivamente da identidade surda ou
ouvinte do narrador, mas da clareza da enunciacdo, do dominio linguistico
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e das estratégias expressivas utilizadas. Esses achados reforcam a neces-
sidade de desenvolver materiais diddticos acessiveis, considerando a di-
versidade linguistica e os diferentes niveis de apropriacdo da Libras pelas
criancas surdas.

A pesquisa, portanto, ndo apenas contribui para a compreensio da
construcdo de narrativas bilingues, mas também aponta caminhos para a for-
macao de profissionais Tilsp e educadores que atuam na educacéo de surdos.
Esperamos que este estudo possa inspirar futuras investigacdes e fomentar
novas praticas na producdo de materiais diddticos e literdrios em Libras.

Antes de encerrarmos, destacamos a reflexao de Colacique e Amaral
(2020, p. 149), que sintetiza um dos aspectos centrais deste trabalho:

A experiéncia visual, para o surdo, € algo tio gigantesco, que
chega a ser dificil pér em palavras. Inumeros relatos apresen-
tam um pouco dessa dimensdo imensurével que é a importan-
cia da visualidade na constitui¢do dos sujeitos, nas subjetivi-
dades, na identidade das pessoas surdas, e nos processos de
compreensio e apreensio de mundo.

Pensamos que este estudo representa um passo importante para for-
talecer a producgao de narrativas elaboradas a partir da materialidade da
Libras e incentivar novas pesquisas sobre o tema. Entendemos que tais
elementos devem ser considerados na formagao de Tilsp, para que as pro-
dugoes voltadas ao publico infantil surdo sejam nao apenas bem recebi-
das, mas também atendam aos aspectos especificos do desenvolvimento
linguistico das criancas. A construgdo de narrativas em Libras exige um
dominio ndo apenas da estrutura da lingua, mas também de aspectos como
expressividade, espacializac¢do e incorporacio, essenciais para garantir a
clareza para as criangas surda.

Dessa forma, € fundamental que a formagao de Tilsp contemple prati-
cas que envolvam contagio de histdrias, transcriagdo narrativa e adaptagio
linguistica, preparando profissionais para atuar em contextos educacionais
e culturais com maior sensibilidade as especificidades da comunidade sur-
da. Que este trabalho possa contribuir para que outros estudantes e profis-
sionais se interessem por essa drea e deem continuidade as investigagoes,
ampliando as discussdes sobre a relacio entre narrativa, visualidade e edu-
cacio de criangas surdas, além de aprimorar a formagao de futuros traduto-
res e intérpretes, mediadores linguistico-culturais, nessa drea.
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Capitulo 8

Intervencao mediada por

pares como estratégia para o
desenvolvimento de Habilidades
Sociais em estudantes com TEA
no contexto escolar

Aline de Fadtima Rosa Magalhaes
Luana Alves de Abreu Braseliano
Fabiana Cia

Introducao

A legislacdo brasileira, mais especificamente a Lei n® 13.146, de 6
de julho de 2005 (Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia),
orienta que a escolarizacio de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) seja realizada em escolas regulares, em todos os niveis de ensino,
junto aos demais estudantes do grupo.

Alunos com TEA podem apresentar comprometimento em niveis
variados, com caracteristicas especificas por dificuldades na interagao so-
cial, na comunicagio e por presenca de comportamentos repetitivos (Ame-
rican Psychiatric Association, 2014). Essas caracteristicas podem impactar
diretamente a vida académica e social dos alunos, tornando essencial o uso
de estratégias para a participacdo no ambiente escolar (Ramos et al., 2021,
Zamboni; Borella, 2025).

O Censo Escolar de 2023 revelou a crescente relevancia do Transtor-
no do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacéao Especial brasileira,
contabilizando 294.394 matriculas de alunos com o diagndstico. Esse nu-
mero representa aproximadamente 18,68% do total de matriculas na Edu-
cacao Especial da rede regular de ensino (Brasil, 2023). Essa realidade es-
tatistica reforca a definicio legal de Educacgio Especial, conforme a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDB, a qual a estabelece como
uma modalidade que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular.

A LDB enfatiza a natureza transversal da Educacao Especial, que
deve permear todas as etapas e niveis de ensino, com o objetivo primor-
dial de identificar e eliminar barreiras para garantir o acesso e a permanéncia
de estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento
(como o TEA) e Altas Habilidades ou Superdotagio (Brasil, 1996).

As dificuldades relacionadas as Habilidades Sociais (HS) representam
um desafio expressivo para individuos com TEA, sobretudo no contexto
escolar. A auséncia de um desenvolvimento adequado dessas competén-
cias pode gerar obstdculos importantes, como dificuldade em iniciar e
manter interagdes sociais, limitagdes na reciprocidade e déficits de aten-
cdo compartilhada, que muitas vezes resultam em isolamento social. De
acordo com Passarelli et al. (2023), os déficits em HS sdo fatores preditores
de baixo desempenho académico, além de contribuirem para rejeicao pe-
los pares, retraimento social, ansiedade e depressao.

Segundo Del Prette e Del Prette (2002), as habilidades sociais cor-
respondem a um conjunto de competéncias comportamentais aprendidas,
manifestadas nas interagdes sociais e influenciadas por variaveis culturais.
Para que o individuo alcance um funcionamento social eficaz, € essencial
desenvolver um repertdrio consistente de HS, o que aumenta as chances de
obter reforgos positivos no ambiente e favorece a resolucao de problemas
cotidianos. Nessa perspectiva, Bolsoni-Silva (2002) afirma que o aprendi-
zado dessas habilidades ocorre continuamente ao longo do desenvolvi-
mento humano.

A andlise das HS deve considerar uma perspectiva cultural mais ampla,
que abrange trés dimensoes interdependentes: pessoal, situacional e cultural.

A dimensao pessoal estd relacionada ao repertdrio interno do indi-
viduo e subdivide-se em trés componentes (Del Prette; Del Prette, 2002):

» comportamental - engloba comportamentos verbais, como fazer e res-
ponder perguntas, lidar com criticas e expressar agradecimentos, e nio
verbais, como manter contato visual, sorrir, adotar posturas adequadas e
utilizar gestos;

« cognitivo-afetivo - envolve conhecimentos prévios, autoconhecimento,
papéis sociais, expectativas, crengas e estratégias cognitivas que orientam
a resolucgio de problemas e a interacéo social;

« fisioldgico - refere-se as respostas orginicas a situagdes estressoras, como
taquicardia e sudorese, que podem interferir no desempenho social.

A dimensao situacional, conforme Banaco (2006), diz respeito a ade-
quacao do comportamento social as demandas especificas de cada ambien-
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te, ou seja, a capacidade de ajustar o desempenho as expectativas con-
textuais. J4 a dimensao cultural, também discutida por Banaco (2006),
considera que o comportamento social varia conforme valores, normas
e tradicOes culturais, apresentando diferencas significativas entre cultu-
ras e periodos histdricos.

Para Guimaraes (2022), em individuos neurotipicos, a aprendizagem
dessas trés dimensdes tende a ocorrer de forma espontanea, por meio da
observacio e da interagdo com os pares. No entanto, em pessoas com TEA,
h4d dificuldades persistentes nesse processo, refletidas em déficits de con-
tato visual, imitacao, reciprocidade e comunicagio verbal e nao verbal.

Nesse cendrio, a escola assume um papel central, pois constitui um
ambiente que favorece o desenvolvimento de novos repertdrios, a inte-
gracdo social e o aperfeicoamento continuo das habilidades sociais. Os
professores, por estarem em contato direto com os alunos, sdo capazes de
identificar suas facilidades e dificuldades individuais, o que lhes permi-
te planejar intervencdes especificas e direcionadas. Assim, ao promover
o desenvolvimento e a manutencido das HS, o educador contribui para a
inclusdo e o progresso social dos estudantes com TEA no contexto escolar
(Nascimento et al., 2024; Zamboni; Borella, 2025).

Frente a isso, a Interven¢do Mediada por Pares (IMP) mostra-se
como uma alternativa a esse cendrio, uma vez que ela pode utilizar pares
tipicos - colegas da classe - para promover mediagao junto a crianga, ado-
lescente ou adulto com TEA, auxiliando o desenvolvimento de habilidades
que sdo importantes para os alunos (Ramos et al., 2018).

Para Schmidt, Ramos e Bittencourt (2019), a IMP é uma intervencao de
facil aplicacdo, como estratégia para ser implementada nas escolas brasileiras,
pois os ganhos tendem a ser mantidos pela pessoa com TEA, justamente por
ser desenvolvida em um ambiente em que a pessoa convive diariamente.

Desse modo, a IMP como estratégia pode contribuir para o desenvol-
vimento das HS, bem como estimular o aprendizado dentro de sala de aula.
Por essa razao, o objetivo deste relato de experiéncia € demonstrar o efeito
da Intervencao Mediada por Pares sobre o engajamento pessoal e acadé-
mico de uma aluna com TEA na fase da adolescéncia no contexto escolar.

Desenvolvimento

Este relato de experiéncia descreve a IMP, realizada em uma escola
particular situada no interior do estado de Sao Paulo, com foco na promogao
de habilidades sociais em uma adolescente com TEA. A intervencao contou
com a participacio de uma estudante com TEA, matriculada no oitavo ano
do Ensino Fundamental, quatro colegas de turma e uma professora de Ma-
temadtica. A intervengao foi realizada ao longo das duas primeiras semanas
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do més de novembro de 2024. Durante esse periodo, foram observados e ana-
lisados os comportamentos mediadores dos pares por meio de um checklist.

A necessidade da mediacao por pares surgiu devido as dificuldades
apresentadas pela adolescente com TEA de nivel de suporte 1 para estabe-
lecer conversas e interacOes sociais com seus colegas.

Essa estudante, a quem nos referimos como Miranda (nome ficticio),
contava com o acompanhamento de uma psicéloga em sala de aula uma vez
por semana. O objetivo dessa mediagdo da psicdloga era auxiliar sua parti-
cipacdo nas atividades escolares, incluindo acompanhar o contetddo, loca-
lizar as pdginas dos livros, seguir as leituras, copiar informacoes, realizar e
corrigir tarefas, responder aos professores, anotar tarefas escolares, organi-
zar os materiais durante a troca de aulas e formular perguntas ao professor.
Esses comportamentos eram ensinados por meio da descri¢cao do ambiente
e perguntas indiretas, permitindo que Miranda desenvolvesse a habilidade
de interpretar a dindmica da sala de aula. A intengao era que, nos dias em
que a psicéloga nio estivesse presente, a estudante pudesse desempenhar
essas tarefas com maior autonomia. Além disso, outro objetivo da psicéloga
era facilitar a aproximacao de Miranda com seus colegas de turma.

Entretanto, em novembro de 2024, observou-se que a adolescente
ainda enfrentava dificuldades significativas para estabelecer vinculos so-
ciais. Durante os intervalos, permanecia sozinha, inclusive nos dias em
que contava com o acompanhamento terapéutico. Em sala de aula, néo
interagia com ninguém, e, reciprocamente, os colegas também nao ini-
ciavam conversas com ela. Nos momentos de recreio, quando tentava se
aproximar de um grupo, os demais estudantes se afastavam ou aguardavam
sua saida para retomar a conversa. Alguns verbalizavam abertamente que
nao desejavam sua presenca, enquanto outros comecaram a evitar realizar
trabalhos em conjunto com ela.

Esse cendrio gerou um impacto emocional significativo em Miranda,
resultando em sentimentos de tristeza. A situacdo agravou-se a ponto de a
adolescente expressar o desejo de ser transferida para outra escola, o que alar-
mou seus pais, uma vez que, até entdo, ela sempre demonstrou apego pelo am-
biente escolar onde estudava desde o primeiro ano do Ensino Fundamental.

Diante desse contexto, foi solicitada uma reunido de emergéncia com
a equipe de coordenacdo, professores e familiares para discutir a situagio
e identificar possiveis solu¢des. O encontro ocorreu em uma quarta-feira
a noite por meio da plataforma Meet e teve duracio de aproximadamente
uma hora e meia. Durante a reunido, foram abordados os impactos emocio-
nais que a auséncia de interagdes sociais estava causando em Miranda, bem
como a possibilidade de transferéncia para outra instituicdo de ensino.

Os pais expressaram sua preocupacio com a mudanga, dado o vinculo
afetivo que a filha possuia com a escola. Alguns professores destacaram a in-
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teligéncia e o nivel avangado de conhecimento da estudante, sugerindo que
isso poderia ser um dos fatores que dificultavam sua socializacio, pois seus
interesses e forma de pensar talvez nio estivessem alinhados aos dos colegas.
Outros atribufam as dificuldades ao fato de Miranda ser mais reservada em
suas interagdes ou a necessidade de apoio na resolugio de problemas cotidia-
nos, habilidades frequentemente requeridas em situacdes sociais.

Considerando que a psicéloga ndo estava presente na escola diaria-
mente, foi sugerida a implementa¢do da IMP, que consistiria em um trei-
namento para que alguns colegas de classe auxiliassem Miranda em suas
interacdes ao longo de duas semanas. Além disso, ao final de cada dia, uma
professora se reuniria com esses alunos para avaliar suas percepcdes e ve-
rificar se desejavam continuar participando da mediagao.

A proposta foi bem recebida pela equipe escolar e pelos pais, que con-
cordaram com a implementagao da intervencao. Dessa forma, a psicéloga ficou
responsdvel por planejar e organizar a aplicagdo do programa na escola, vi-
sando promover um ambiente mais inclusivo e acolhedor para Miranda.

O primeiro passo consistiu no agendamento de uma nova reuniao
com os professores, na qual foi apresentado o checklist de automonitora-
mento dos pares, juntamente dos objetivos da interven¢do. Nesse encon-
tro, alinhamos quais estudantes estariam mais receptivos a proposta.

ApGs essa triagem realizada em conjunto entre a psicéloga e os pro-
fessores, convidamos as alunas selecionadas para uma reunido, a fim de
lhes explicarmos a iniciativa. Durante a conversa, esclarecemos o propo-
sito da intervengdo e reforcamos que sua participagdo seria voluntdria,
garantindo-lhes plena liberdade para recusar o convite ou encerrar a cola-
boracao a qualquer momento, caso assim desejassem. A seguir, apresenta-
mos na Figura 1, de forma prdtica, o roteiro da intervencéo, detalhando as
estratégias e diretrizes a serem seguidas.
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Quadro 1 - Roteiro de intervencio e checklist para uso na Intervengio
Mediada por Pares.

mentos ao falar
com a Miranda

Entediada D

Entediada D

Entediada D

Dia da semana | Chegada Durante Trocas Intervalo
na escola aaula das aulas
Data: Cumprimentar e | Perguntar se Chamar Miranda Chamar Miranda
perguntar como | estd entenden- para ir até a porta, | para ficar no in-
vai. do a matéria, chamé-la para tervalo, conversar
perguntar se leu | participar das sobre assuntos
o livro, tirar di- | conversas, fazer que costumam
vidas, pedir algo | comentario de conversar entre
emprestado, alguém, fazer co- | amigas (namoro,
fazer comenta- mentério de algum | aula, passeios,
rios da aula. assunto (namoro, | séries etc.), andar
passeios, filmes, de bracos dados,
séries, musicas). andar pela escola.
sartos | [ O O O O
Sim Nao Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Eu conversei D D D D
com a Miranda
Sim Nao Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Continuei os D D D D
assuntos da
Miranda Sim Nao Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Gostei de falar D D D D
com a Miranda
Sim Nao Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Ela falou algo D D D D
de que nao
gostei Sim Nao Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Meus senti-

Entediada D

Raiva/Brava D

Raiva/Brava D

Raiva/Brava D

Raiva/Brava D

O

Feliz

O

Feliz

O

Feliz

O

Feliz

Triste D

Triste D

Triste D

Triste D

Preocupada D

Preocupada D

Preocupada D

Preocupada D

O

O

O

O

Animada Animada Animada Animada
Ansiosa D Ansiosa D Ansiosa D Ansiosa D
Surpresa D Surpresa D Surpresa D Surpresa D

Fonte: elaboracio prdpria.
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O checklist elaborado para a intervengdo continha um campo espe-
cifico para a data e abordava diferentes contextos de intera¢do ao longo
da rotina escolar, incluindo chegada a escola, momentos durante as aulas,
trocas de aula e intervalo. Para cada um desses contextos, foram definidos
topicos de interacéo, visando estimular a comunicagio e a participacio da
estudante no ambiente escolar.

Entre os tépicos sugeridos para a mediagio social estavam:

« durante a chegada a escola - cumprimentar Miranda e perguntar como vai;

» durante as aulas - perguntar se ela estd entendendo a matéria, perguntar se
leu o livro, tirar duvidas, pedir algo emprestado, fazer comentdrios da aula;

« nas trocas de aula - chamar Miranda para ir até a porta, chama-la para
participar das conversas, fazer comentdrio de alguém, fazer comentdrio de
algum assunto (namoro, passeios, filmes, séries, musicas);

» durante o intervalo - chamar Miranda para ficar no intervalo, conversar so-

bre assuntos que costumam conversar entre amigas (namoro, aula, passeios,
séries etc.), andar de bracos dados, andar pela escola.

Além desses aspectos, o checklist incluia um campo de automonitora-
mento, no qual as mediadoras deveriam registrar suas percepcdes sobre a
interacdo com Miranda. Esse monitoramento contemplava questdes como:

« eu conversei com a Miranda;

« continuei os assuntos da Miranda;
« gostei de falar com a Miranda;

« ela falou algo de que nao gostei;

« meus sentimentos ao falar com a Miranda.

A proposta desse registro sistemdtico visava nao apenas incentivar
a construcdo de vinculos genuinos, mas também possibilitar uma andlise
dos impactos da intervencao na dindmica das relagdes interpessoais den-
tro do ambiente escolar.

Os registros eram mantidos na sala da coordenagio, aonde, diaria-
mente, as alunas responsaveis pela mediacao se dirigiam para acessd-los e
preenché-los. Esse procedimento permitia um acompanhamento sistema-
tico das interagoes realizadas ao longo do dia.

Além disso, a professora de Matemadtica monitorava o engajamento
das alunas na intervencdo, verificando diariamente se desejavam continuar
participando ou se optariam por encerrar sua colaboracao. Esse acompa-
nhamento tinha como objetivo garantir que a participacao fosse genuina e
voluntdria, respeitando o envolvimento e os limites de cada uma.
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A coleta de dados ocorreu ao longo de duas semanas, e as informa-
cOes registradas estdo apresentadas na Figura 1.

Figura 1 — Resultados da Intervencdo Mediada por Pares - Sentimentos.

Fonte: elaboracéo prépria.

O grafico apresenta dados sobre os sentimentos ao falar com Miran-
da em diferentes contextos sociais. O eixo vertical indica a frequéncia dos
sentimentos, variando de 0 a 10, enquanto o eixo horizontal lista as situa-
coes especificas de interacdo: chegada a escola; durante a aula; trocas de
aulas; intervalo.

Cada sentimento estd representado por uma cor diferente:

« entediada (azul royal);

« raiva/brava (laranja);

« feliz (cinza);

« triste (amarelo);

« preocupada (azul celeste);
» animada (verde);

« ansiosa (azul petréleo);

« surpresa (marrom).
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Figura 2 — Resultados da Intervencdo Mediada por Pares - Assuntos.

Fonte: elaboracao prépria.

O grafico apresenta a frequéncia de diferentes tipos de interagdes
sociais em um contexto de mediagao entre pares. As barras representam
diversas categorias de interacdes e sao classificadas por cores, que indicam
diferentes condi¢des de mediagio:

« categorias de interacdo - incluem as expressdes “Ela nao disse nada que

» <« 2«

me desagradasse”, “Ela falou algo de que néo gostei”, “Eu ndo gostei de falar
com a Miranda”, “Gostei de falar com a Miranda”, “Eu nio continuei os as-

» < » <

suntos de Miranda”, “Continuei os assuntos de Miranda”, “Eu ndo conversei

» <«

com a Miranda”, “Eu conversei com Miranda”.
» cores - representam os diferentes tipos de mediacio ou contextos:
« intervalo - chamar para o intervalo (amarelo);
« trocas de aulas - chamar Miranda (cinza);
« durante a aula - fazer perguntas ou pedidos para Miranda (laranja);

» chegada a escola - fazer perguntas e cumprimentar (azul).

Ao final, reunimo-nos com as alunas, que contaram ter ficado muito
surpresas ao conhecer um pouco mais sobre Miranda. Anteriormente, elas
a julgaram de maneira precipitada, baseando-se apenas em suas observa-
coes. No entanto, ao interagir com ela, perceberam que Miranda pode ser
uma pessoa agraddvel, capaz de manter conversas, permanecer junto ao
grupo e interagir de forma positiva. Além disso, os sentimentos que ini-
cialmente associavam a presenca dela, como tédio, foram inesperadamen-
te substituidos por sensagdes de animacéo, surpresa e felicidade.
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Diante desses retornos, Miranda ficou muito animada, feliz e con-
fiante e decidiu organizar uma festa de confraternizacdo com os colegas
em sua casa. Na festa, eles nadaram, jogaram, conversaram e fizeram chur-
rasco. Ela iniciou um movimento para enviar mensagens e responder as
mensagens recebidas por WhatsApp de maneira assidua. Também passou
a permanecer em todos os intervalos com as meninas que participaram da
intervenco, passou a ser escolhida para os grupos de trabalho escolar, a
ser participativa nas aulas, realizando perguntas aos professores, comen-
tarios, acompanhando as explicacdes, realizando leituras, anotando as ta-
refas e realizando as atividades propostas com mais agilidade.

Resultados e discussao

A Intervencao Mediada por Pares (IMP) aplicada na escola particular
do interior de Sao Paulo demonstrou ser uma estratégia eficaz para pro-
mover o desenvolvimento das habilidades sociais e a inclusdo de Miranda,
uma estudante com TEA, no contexto escolar. Os dados obtidos por meio
do checklist de automonitoramento e das observagdes diretas indicaram
avancgos significativos na interacio da aluna com seus pares e na reducio
de seu isolamento social.

Antes da intervencdo, Miranda apresentava dificuldades expressivas
para estabelecer vinculos com seus colegas, refletindo-se em episddios de
exclusdo durante os intervalos e a rejeicdo em atividades coletivas. Esse
padrio de comportamento pode ser compreendido a partir do impacto dos
déficits em habilidades sociais nos alunos com TEA, conforme apontado
por Passarelli et al. (2023), que relacionam tais dificuldades a sentimentos
de ansiedade social, retraimento e baixa autoestima. No caso de Miranda,
tais barreiras comprometeram sua experiéncia escolar, chegando a in-
fluenciar seu desejo de transferéncia para outra instituicao.

Com a aplicacdo da IMP, observou-se uma mudancga progressiva na
postura dos colegas que participaram da mediacdo. Inicialmente, alguns
estudantes demonstraram certa resisténcia a interacao, no entanto, com o
avancar do processo, houve uma reavaliacdo das percepcdes sobre Miran-
da. Esse fenomeno pode ser explicado pela teoria das habilidades sociais
de Del Prette e Del Prette (2002), segundo a qual intera¢des sociais bem
estruturadas podem facilitar a aquisi¢do e o aprimoramento de repertdrios
comportamentais adaptativos.

As interacoes registradas no checklist apontaram um aumento pro-
gressivo na participacdo de Miranda em conversas, atividades em grupo
e interagOes espontaneas. A aceitacao gradual por parte dos colegas é um
reflexo da importancia da mediacao de pares na inclusao escolar, conforme
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defendido por Ramos et al. (2018), que ressaltam que essa estratégia poten-
cializa a criagdo de um ambiente mais acolhedor para alunos com autismo.

Além disso, o estudo de Pereira, Cia e Barham (2008) destaca a inter-
-relacdo entre habilidades sociais, problemas de comportamento, autocon-
ceito e desempenho académico na puberdade, evidenciando que tais fatores
sdo determinantes para o desenvolvimento social e académico dos alunos.
A pesquisa mostrou que diferengas de género influenciam a aquisicao des-
sas habilidades, pois meninas tendem a apresentar maior repertdrio social
quando comparadas aos meninos. No contexto da IMP, esses achados re-
forcam a importancia de estratégias que favorecam o desenvolvimento de
habilidades sociais para minimizar problemas comportamentais e melho-
rar o autoconceito dos alunos em situacao de vulnerabilidade social.

Os dados apresentados neste relato de experiéncia reforcam a re-
levancia da IMP como uma estratégia eficaz para o desenvolvimento de
habilidades sociais e engajamento académico de estudantes com TEA. A
legislacao brasileira orienta que a escolarizagao de alunos com TEA ocor-
ra em escolas regulares (Brasil, 2015), tornando necessdrias intervengdes
que favorecam sua inclusio e participacdo no ambiente escolar (Ramos et
al., 2021; Zamboni; Borella, 2025).

O estudo de Ramos et al. (2021) reforca a eficdcia da IMP na pro-
moc¢ao do engajamento académico de alunos com autismo, evidenciando
que essa estratégia aumenta significativamente o tempo de envolvimento
nas tarefas escolares. Os pesquisadores demonstraram que a IMP nao ape-
nas melhora a interaco social, mas também potencializa o aprendizado e a
participacdo ativa dos alunos no ambiente escolar. Esses achados corroboram
os resultados observados no caso de Miranda, que passou a interagir de forma
mais significativa com seus colegas e a se engajar nas atividades académicas.

Um dos marcos da mudanca promovida pela IMP foi o fato de que
Miranda passou a ser incluida nas atividades sociais dentro e fora da es-
cola. O convite para uma confraternizacio em sua casa simboliza a inter-
nalizacdo de novos padroes de interacdo e aceitagio social. A integracao
foi potencializada por aspectos como o contato frequente, a vivéncia de
experiéncias compartilhadas e o desenvolvimento de lacos afetivos, todos
favorecidos pelo processo de mediagao.

Outro aspecto relevante discutido na literatura € o efeito positivo da
IMP sobre o engajamento académico. O estudo de Ramos et al. (2021) indi-
cou que a IMP aumentou o tempo de engajamento dos alunos com TEA em
tarefas académicas de sala de aula. Isso estd alinhado com as observagoes de
Nascimento et al. (2024), que ressaltam o papel dos professores em identificar
dificuldades dos alunos com TEA e promover intervengdes especificas. No
caso apresentado neste relato de experiéncia, Miranda também demonstrou

149



Ketilin Mayra Pedro e Clarissa Bengtson (Organizadoras)

maior participagdo nas atividades escolares apds a intervengdo, o que pode
estar relacionado a reducdo do isolamento social e ao aumento da con-
fianca interpessoal. Esse resultado refor¢a a literatura internacional que
evidencia a efetividade da IMP nao apenas no desenvolvimento de habi-
lidades sociais, mas também no desempenho académico de alunos com
autismo (Watkins et al., 2015).

Além dos beneficios diretos para os alunos com TEA, os estudos
também apontaram vantagens para os pares mediadores. Como indicado
no relato de experiéncia, os colegas da adolescente relataram uma mudan-
ca significativa na percep¢do que tinham dela, passando a reconhecé-la
como uma pessoa amigdvel e engajada nas interagdes sociais. Esse achado
estd alinhado com pesquisas que indicam que a IMP pode promover atitu-
des mais positivas em relacdo a inclusdo e aumentar a compreensao sobre
o TEA entre os estudantes tipicos (Kasari et al., 2012).

Apesar dos resultados promissores, ha desafios a serem considera-
dos na implementacido da IMP. O estudo de Ramos et al. (2018) destaca
a necessidade de formacao continuada para os professores, de modo que
possam planejar e monitorar adequadamente a intervencio. Neste relato
de experiéncia, a intervencao foi organizada por uma psicdloga. Entretanto,
nem todas as escolas contam com profissionais de apoio, o que pode dificul-
tar a disseminagao dessa interven¢ao como estratégia para inclusdo. Nesse
contexto, os dados evidenciam a necessidade de maior articulagao entre
os profissionais da educacao e da Educagdo Especial para garantir a efi-
cdcia da IMP. A auséncia de suporte institucional e de politicas publicas
direcionadas pode comprometer a continuidade da intervencio. Para su-
perar essas barreiras, seria fundamental o desenvolvimento de programas
de capacitacao docente, a criacdo de materiais pedagdgicos acessiveis e a
implementacido de um modelo de acompanhamento e avaliacio continua.
Assim, a IMP poderd se consolidar como uma estratégia efetiva para a in-
clusdo educacional, beneficiando um nimero maior de estudantes.

Além disso, Banaco (2006) destaca que as interac¢des sociais depen-
dem do contexto em que ocorrem, sendo influenciadas por fatores cultu-
rais e situacionais. Isso sugere que, para aumentar a efetividade da IMP,
€ necessdrio adaptar a intervengao a realidade de cada escola, consideran-
do as particularidades dos alunos e do ambiente escolar. Estudos futuros
podem investigar formas de tornar a IMP ainda mais acessivel, incluindo
treinamentos mais detalhados para educadores e adaptacoes para diferen-
tes faixas etdrias e niveis de suporte dentro do TEA.

Em conclusao, os dados analisados confirmam que a Intervencao
Mediada por Pares é uma estratégia efetiva para promover o desenvolvi-
mento de habilidades sociais e o engajamento académico de alunos com
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TEA. O caso descrito neste relato de experiéncia reforga a viabilidade
dessa abordagem, demonstrando impactos positivos tanto para Miranda
quanto para seus colegas de classe. No entanto, para uma ado¢do mais am-
pla da IMP, faz-se necessario investir na capacitacao de educadores e no
suporte adequado dentro do contexto escolar brasileiro.

Consideracoes finais

A experiéncia relatada neste capitulo refor¢a a importancia do pla-
nejamento estratégico, da inovagao e do comprometimento na construcao
de praticas inclusivas e transformadoras. Ao longo do processo, observou-
-se que a interven¢ao mediada por pares se mostrou uma abordagem eficaz
para promover a interacio social e o desenvolvimento de habilidades em
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O envolvimento ativo
dos pares desempenhou um papel fundamental na criagio de um ambiente
de apoio mutuo, favorecendo a comunicacéo, a participagio e o fortaleci-
mento dos vinculos interpessoais.

Os desafios enfrentados durante a implementacao da intervengao fo-
ram superados por meio da adaptacio das estratégias e da colaboracéo entre
os envolvidos. A experiéncia demonstrou que a mediacao realizada pelos
pares ndo apenas beneficia diretamente as pessoas com TEA, mas também
contribui para a constru¢do de uma cultura de empatia e respeito a diversi-
dade. Os resultados evidenciaram avangos significativos no engajamento e
na interagao social, indicando que essa abordagem pode ser uma ferramenta
valiosa para a inclusdo em diferentes contextos educacionais e sociais.

Além disso, a reflexdo sobre o processo desenvolvido permite nao
apenas validar as conquistas obtidas, mas também identificar possibilida-
des de aprimoramento para futuras acdes. A sistematizacio dessa experiéncia
possibilita sua replicacdo em outros contextos, ampliando o alcance dos
beneficios gerados.

Por fim, este relato refor¢a a necessidade de promover intervencoes
fundamentadas em préticas baseadas em evidéncias, garantindo que pes-
soas com TEA tenham acesso a ambientes acolhedores e estimulantes. A
disseminacdo de metodologias como a Intervencdo Mediada por Pares
contribui para uma sociedade mais inclusiva, em que o respeito as dife-
rencas e o fortalecimento das habilidades socioemocionais sao pilares es-
senciais para o desenvolvimento coletivo. Que esta experiéncia sirva como
inspiracdo para novas iniciativas e para o continuo aprimoramento das
praticas de inclusao.
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especializagdo em Psicologia Escolar e Inclusdo pela Faculdade
Unyleya (2020), segunda licenciatura em Pedagogia pela Faveni
(2022) e especializacio em Andlise do Comportamento pela UFS-
Car (2024), com foco em autismo, desenvolvimento intelectual e
linguagem. Integra o Laboratério de Andlise do Comportamento
e Educacio Especial (Lacede), desenvolvendo pesquisas relaciona-
das a promogdo de ambientes de aprendizagem mais inclusivos.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7413760209773707

Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Professora titular da Faculdade de Ciéncias da Universidade Es-
tadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp-Bauru). Doutora
e mestre em Educacgio Especial pela Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar), com pds-doutorado na Universidad de Alcald, e
graduada em Pedagogia pela Universidade Metodista de Piraci-
caba. Atua na Educagio Especial e Inclusiva, com experiéncia na
rede estadual como professora, diretora e supervisora. Desenvol-
ve pesquisas, coordena projetos e convénios, orientando alunos, e
trabalha pela formagio de professores e pela construcao de prati-
cas mais inclusivas.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9928758732344366



Este livro retne os capitulos originados das disciplinas que compuse-
ram o curso, sistematizando conhecimentos, experiéncias e reflexoes
que emergiram ao longo da formacdo. Os textos aqui apresentados
abordam temas centrais para a efetivacao do Coensino como estratégia
de inclusao escolar, promovendo o didlogo entre teoria e pratica, em
consonancia com os principios da Politica Nacional de Educacio Espe-
cial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (Brasil, 2008).

A primeira edicdo do curso, ofertada em 2025, superou as expectativas:
apesar da previsao inicial de 450 vagas, 500 professores concluiram
a formacdo, com um total de 591 matriculas e 1.194 inscritos. Esses
numeros revelam n3o apenas o interesse da comunidade escolar, mas
também a urgéncia de acoes formativas voltadas a efetivacao de prati-
cas inclusivas.

Diante do exposto, esperamos que esta obra contribua para o fortaleci-
mento de praticas pedagogicas comprometidas com a equidade, o res-
peito a diversidade e a construcao de uma escola publica mais acessivel
e acolhedora para todos.

Ketilin Mayra Pedro
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