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. Clique
PREFACIO wﬂemsse

Abrir este livro é entrar em uma conversa antiga e sempre nova:
a educacgdo de surdos. Ndo é um tema que se esgote; € um campo Vivo,
que ainda tem muitos lugares a serem visitados e compreendidos. Aqui, a
linguagem é vista ndo apenas como ferramenta: é o lugar em que a pessoa
se constitui como sujeito e se reconhece. Ao afirmar a Libras como primeira
lingua e o portugués escrito como segunda, o livro ndo trata s6 de um arranjo
pedagbgico, mas de um direito e de uma forma de presenca no mundo. O
bilinguismo para surdos, como mostrado ao longo das paginas, é caminho
que articula linguagem, identidade e pertencimento a comunidade.

Claudia Vieira, dialogando com Bakhtin e Viygotsky, lembra-nos
de que ninguém se constitui sozinho. Constituimo-nos na relagdo com o
outro - nos turnos da conversa, no jogo do olhar, na partilha de sentidos.
Nesse horizonte, a Libras emerge ndo como recurso auxiliar, mas como
forca fundadora da experiéncia do sujeito surdo: com ela, conceitos ganham
corpo, a comunidade se aproxima, e a singularidade encontra lugar entre
muitos olhares. A presenca de adultos surdos como referéncias culturais -
modelos de linguagem e de mundo - ndo é detalhe; é condicdo que sustenta
uma identidade ndo deteriorada desde a infancia.

Marcio Hollosi leva-nos para o terreno concreto das politicas
publicas. A Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021 e o Decreto n® 5.626, de 22
de dezembro de 2005 ndo sdo apenas marcos legais; constituem as bases
que garantem a modalidade bilingue e orientam a responsabilidade no
uso de recursos publicos. Falar em bilinguismo sem falar em formacdo de
profissionais bilingues - docentes, instrutores, intérpretes - é perder o que é
considerado essencial para um trabalho real e que propicie o desejado para
todos dentro da escola: construcdo do conhecimento e de uma identidade
integra. A boa construcdo pedagdgica precisa de estrutura, continuidade e
compromisso coletivo para se tornar pratica efetiva.

A professora Sandra Regina Leite de Campos amplia o escopo
do livro: antes de ser surda, a crianca é crianga. Parece simples, mas ndo é
corriqueiro. Ela nos previne contra a leitura deficitéria que reduz sujeitos a
uma condicdo sensorial e nos chama a ver a escola como construtora de
encontros - lugar que acolhe cuidadores, aproxima familias da comunidade
surda eda Libras, e cria contextos em que desenvolvimento e afeto caminham
juntos.

Sylvia Lia Grespan Neves devolve-nos a seriedade do brincar. O
lGdico, aqui, ndo se constitui como quebra do curriculo: é linguagem e é
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https://youtu.be/WyGsrkCOD7Q

método. Jogos e brincadeiras acessiveis, pensados a partir da experiéncia
visual, tornam-se pontes para a aquisi¢ao linguistica, para a cognicdo e para
o convivio. Um curriculo que “sorri com as maos” é também um curriculo
que inclui.

Teresa Cristina Leanca Soares Alves oferece um panorama
criterioso sobre a educagdo bilingue na infancia e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Vemos avancos - sobretudo quando a crianga surda
cresce em ambientes bilingues, nos quais a Libras circula naturalmente - e
desafios bem conhecidos: a escassez de materiais didaticos acessiveis e a
caréncia de professores bilingues. Ainda assim, quando a escola sustenta
a presenca viva da Libras, o processo de aquisicdo aproxima-se do que as
criancas ouvintes experimentam com sua L1: contato continuo, interacdes
reais, pertencimento.

E precioso, também, ressaltar a presenca de autores surdos neste
volume. Ndo por formalidade, mas por principio: produzir conhecimento
sobre a surdez com pessoas surdas € reconhecer o lugar da autoria. Os
autores ouvintes, por sua vez, trazem uma construcdo teorica e prética
extensa, organizando um contexto que s6 pode nascer do didlogo - dialogo
este que respeita as diferencas e as percebe como essenciais no constructo
de referéncias de grande importancia para a educagao do surdo.

Este livro, portanto, ndo se limita a uma coletanea de textos
académicos. E um chamado - aos gestores, aos professores, as familias, a
sociedade - para que a educagao bilingue seja tomada como politica de
Estado e compromisso ético. Ao reconhecer a Libras como primeira lingua
e o portugués escrito como segunda, afirma-se mais do que uma escolha
metodoldgica: defende-se a dignidade de um individuo que tem o direito de
estar no mundo com sua lingua, sua cultura e sua histéria. Que cada leitor,
ao percorrer estas paginas, possa sair com a pergunta gue nos move: o que,
hoje, podemos fazer para que a escola seja um espaco em que a diferenca
floresca e a cidadania se realize?

Parabéns aos autores. Temos certeza de que esta obra enriquecera
a educacdo de surdos brasileira, tdo carente de obras como esta. Esperamos
que estes capitulos sejam sementes que poderdo dar frutos e gerar uma
educacdo de qualidade para toda a comunidade surda.

Maria Cecilia de Moura
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. Clique
APRESENTAGAD wﬂemsse

A presente obra é fruto de reflexdes do curso Formacao de praticas
pedagégicas em Educacdo Bilingue de Surdos, que nos foi proposto,
quase como uma provocacdo, e nos possibilitou a organizagdo de ideias que
consideramos importantes para a Educagdo de Surdos.

O curso foi financiado pelo Ministério da Educagéo (MEC), por meio
daDiretoriade Politicasde EducacdoBilinguede Surdos (Dipebs) da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade
e Inclusdo (Secadi), instituicGes que vem constante e frequentemente se
preocupando com a qualidade da educacdo de comunidades minoritarias
do pals.

O curso tem a intencdo de dar ferramentas basicas para professores
da Educagdo Bésica, com foco no primeiro segmento, Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental I, da escola comum, que quase inevitavelmente se
deparardo com um aluno surdo, e, como acontece frequentemente, a partir
dafaescola comeca a pensar sobre como dar conta dessa crianca/estudante,
sem qualquer referéncia.

As disciplinas foram pensadas para “dara mao” para os professores,
de modo que, na companhia de especialistas da area de Educacdo de
Surdos, tutores surdos e ouvintes fluentes em Libras (lingua brasileira de
sinais), iniciem suas reflexdes sobre a presenca do aluno surdo na escola e,
para além disso, possam planejar estratégias as quais proporcionem uma
formacdo de qualidade a seus alunos surdos.

Assim, iniciamos com as reflexdes do Prof. Dr. Marcio Hollosi sobre a
Educacdo Bilingue de Surdos, pilar fundamental para que todo o desenrolar
das demais reflexdes ocorram, pois somente cientes do que é e como se
organiza a Educacdo de Surdos podemos pensar sua pratica na instituicdo
escolar.

Na sequéncia, a disciplina pratica Libras em contexto escolar
ressalta aimportancia da lingua de sinais no brincar infantil da crianga surda,
e aquia autora, Profa. Dra. Sylvia Lia Grespan Neves, generosamente propoe
brincadeiras em Libras, mostrando algumas possibilidades e possivelmente
inspirando outras.

A obra e o curso seguem pensando a crianca surda no seu contexto
primério de ser crianga, para além da sua condicdo auditiva. O texto da
Profa. Dra. Sandra Regina Leite de Campos explicita ao leitor que a crianca
surda, antes de ser surda, é uma crianca e, assim, precisa ser vista, necessita
de atengdo singular, bem como sua familia, em especial as mées, para que

possa se desenvolver plenamente.


https://youtu.be/ejqYkd4T3vY

Essas reflexdes permitem-nos pensar a articulagdo da lingua de
sinais com a lingua portuguesa, esse que talvez seja o ponto mais delicado
e discutido da Educacdo de Surdos, pois permite ao aluno surdo sua plena
participacdo cidada como escritor de sua prépria historia. Essa discussao é
proporcionada pela Profa. Dra. Claudia Regina Vieira.

Acompanha-nos nesta obra a Profa. Dra. Teresa Cristina Leanca
Soares Alves, que se debruca sobre reflexdes a respeito da primeira infancia,
entendendo-a como um momento fundamental que pode desenhar toda a
vida académica do aluno surdo.

O curso também conta com a disciplina “Ambientagdo Tecnoldgica’,
que subsidia tecnologicamente os professores para o uso da plataforma, na
qual desenvolvem as atividades do curso de forma mais auténoma, o que
podera em outros momentos reverberar na instrucdo dos alunos surdos.

Esperamos que esta obra seja mais uma pedra na pavimentacdo
dessa “estrada” conhecida como Educacdo de Surdos, que, como tudo,
serad sempre dindmica e sempre proporcionara diferentes possibilidades ao
profissional de educacdo que se dispuser ao desafio.
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u s Clique
FORBILIN: FORMACHO DE PRATICAS wﬁe;&cﬁsse
PEDAGOGICAS EM EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Marcio Hollosi*

A Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021 (Brasil, 2021), preconiza a
educagdo bilingue de surdos como modalidade de educagdo escolar, em
que se considera a oferta da lingua brasileira de sinais (Libras) como primeira
lingua e o portugués na modalidade escrita como segunda lingua. Para tal,
devem-se ofertar salas ou escolas bilingues com profissionais com formagao
adequada para a conducdo do ensino de forma adequada. Também, o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), incentiva a
formacao de profissionais bilingues que atuam na educacdo de surdos,
considerando suas especificidades linguisticas.

O estado de Sdo Paulo concentra um numero significativo de
pessoas surdas matriculadas em redes publicas de ensino. Especificamente
na cidade de Sdo Paulo, temos: seis Escolas Municipais de Educacdo
Bilingue para Surdos (Emebs), duas Escolas Polos Bilingues e muitas escolas
caracterizadas como inclusivas, em que estudantes surdos contam com
a presenca de intérpretes de Libras. Em cidades da Grande Sdo Paulo e do
interior, no entanto, a realidade é diferente, uma vez que nao temos um
numero suficiente de estudantes para a manutengdo de escolas bilingues
de surdos, tendo como modelo mais comum escolas polos e/ou escolas
inclusivas.

Incluir é muito mais do que colocar na escola e/ou em projetos para
estudantes com deficiéncia ou quaisquer outras dificuldades e/ou diferencas
para conviverem com outros. Na verdade, incluir de fato significa assegurar
as possibilidades de crescimento e desenvolvimento para todos e todas,
independentemente da condicdo, e isso ndo significa trabalhar da mesma
forma com todos os alunos, pois “a perspectiva da inclusdo exige o repensar
das condicdes da préatica docente e de suas dimensdes, bem como de suas

1 Coordenador do Projeto Forbilin, Professor Doutor na Universidade Federal de Sdo Paulo
(Unifesp, campus Guarulhos), do Departamento de Letras, do Programa de Pés-Graduagdo
em Educagdo e Salde e do Programa de Mestrado Profissional em Educacgdo Inclusiva.
Pesquisador na area de Formagdo de Professores e Educacdo Bilingue para Surdos.
Pesquisador e Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas Identidade e Cultura Surda (GEICS)
cadastrado no CNPg. Membro da International Collaboratory for Leadership in Universally
Designed Education (Include). Membro do Conselho Editorial da Revista Scias Lingua de

Sinais da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG).
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repercussoes na organizagao curricular e na avaliagao” (Ribeiro, 2003, p. 41).
E é primordial considerarmos que

Incluir ndo é nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas
exatamente o contrario: as diferencas, em vez de inibidas, séo valorizadas.
Portanto o “aluno-padrao” ndo existe, cada integrante deste cenario deve
ser valorizado como é, e todo o processo de ensino-aprendizagem deve
levar em conta essas diferencas. Para que isso ocorra, dois “tabus” da
escola precisam ser revistos: o curriculo e a avaliagdo (Santos; Paulino,
2006, p. 12-13).

Como foi possivel verificar a partir das citacdes anteriores, os
espacos educacionais precisam modificar seu modo de organizar as
atividades repensando o curriculo e a avaliacdo, e é importante dizer que
isso ndo significa esvaziar conteldo e facilitar atividades, mas pensar em
maneiras diferentes de alcancar os objetivos e entender que cada aluno
tracard um caminho diferente no processo de ensino-aprendizagem. A
homogeneizacdo deve ser revista, e diferentes estratégias de aprendizado
precisam ser realizadas.

Entende-se assim que, embora o surdo esteja inserido em uma sociedade
e em um nucleo familiar cuja maior parte utiliza a lingua oral majoritéria,
ele também estéa ligado - direta ou indiretamente — a espagos e pessoas
que se comunicam por uma Lingua de Sinais. Reconhecer, portanto, a
condicdo bilingue do surdo implica aceitar que ele transita entre essas
duas linguas e, mais do que isso, que ele se constitui e se forma a partir
delas (Peixoto, 2006, p. 206).

Quando o assunto é educacdo de surdos, ainda encontramos
algum desconhecimento, muitas pessoas ndo entendem o que € a lingua de
sinais e, por isso, ndo compreendem que o surdo trabalha e compreende
o mundo de uma maneira diferente. Erroneamente, ainda temos a ideia de
que a lingua brasileira de sinais - Libras - € uma lingua que segue as normas
e estruturas gramaticais da lingua portuguesa, e, logo, quando as pessoas
entram em contato com a Libras acreditam que é sé saber 0s sinais ou
soletrar o alfabeto.

De acordo com o Decreto 5.626/2005, artigo 2°, “considera-se
pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras” (Brasil, 2005).

Quadros e Cruz (2011, p. 15, grifos nossos) afirmam que
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A crianga adquire a linguagem na interagdo com as pessoas a sua volta,
ouvindo ou vendo a lingua ou as linguas que estdo sendo usadas. Embora
a linguagem envolva processos complexos, a crianca “sai falando”
ou “sai sinalizando” quando estd diante de oportunidades de usar a
lingua (ou as linguas).

Acrianca experimenta a linguagem em cada momento de interagdo,
acionando a sua capacidade para tal mediante o contato com a lingua usada
no ambiente. Qualquer crianga adquire linguagem quando dispde das
oportunidades naturais de aquisi¢cdo. No caso das criancas surdas, filhos
ou filhas de pais surdos, esse processo acontece naturalmente na lingua de
sinais.

Arealidade é que a grande maioria das criancas surdas sdo filhos ou
filhas de pais ouvintes, e é na escola que se dé o desenvolvimento lingufstico
delas. Maria Cecilia de Moura pontua que sera no ambiente escolar que
a crianca terd condi¢des de adquirir a lingua e, consequentemente,
desenvolver a sua linguagem da melhor forma possivel, sem as restricoes
que normalmente estdo presentes no ambiente doméstico (Sdo Paulo,
2012). Portanto, é explicito que a escolarizacdo do surdo deve reconhecer
a relevancia do papel da lingua de sinais no desenvolvimento linguistico
desse sujeito e, nessa concepcdo, constituir uma préatica bilingue em que a
Libras é a primeira lingua (L1) e o portugués na modalidade escrita configura
segunda lingua (L2).

Considerando, assim, a necessidade de desenvolvimento de
linguagem e de aquisicdo da Libras pela crianga surda o mais cedo possivel,
bemcomoasorientacdes legais, o projeto “Formacao de praticas pedagdgicas
em Educacdo Bilingue de Surdos” teve como objetivo promover formacdo
aos professores que atuam na Educacdo Bésica, em contexto de educacéo
bilingue de/para surdos, para refletir e trabalhar para que o processo de
escolarizacdo seja o mais natural e qualificado possivel.

A proposta do projeto foi desenvolver e ofertar um curso de
aperfeicoamento, com carga horaria de 180 horas, na modalidade a distancia
por meio do Moodle institucional. Foram oferecidas 200 vagas a professores
e profissionais da educacdo publica do estado de Sdo Paulo, com inicio em
agosto de 2024 e término em dezembro do mesmo ano.

Buscou-se enfatizar as praticas pedagdgicas nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, permitindo que os profissionais se instrumentalizassem
para assistir pedagogicamente esse grupo de alunos surdos, respeitando sua
primeira lingua - a Libras - e sistematizando a segunda lingua - o portugués

F
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escrito -, dando aos surdos a possibilidade de acessar o conhecimento e se
desenvolver pedagogicamente.

Além disso, também promovemos a reflexdo e o planejamento
de acBes bilingues para a inclusdo de estudantes surdos na rede de ensino
da Educacdo Basica, refletindo sobre a educagdo bilingue de surdos e o
status das linguas na educacdo dos surdos, sobre a presenca do aluno
surdo na classe/escola, sobre as modificaces atitudinais necessérias para
otimizar seu desempenho escolar em toda a etapa de ensino, sobre o fazer
pedagdgico frente ao ensino de portugués escrito como segunda lingua para
os alunos surdos e sobre a valorizagdo e elabora¢do de material bilingue de
surdos para divulgagdo cientifica e democratizagao do conhecimento.

Abrangemos como publico, preferencialmente, professores do
estado de S&o Paulo; todavia, caso as vagas ndo fossem preenchidas, as
vagas remanescentes seriam ofertadas aos professores de outros estados,
bem como a outros profissionais da escola (coordenador, supervisor,
orientador escolar) que atuassem na educacdo da rede publica de ensino
ou de escolas privadas conveniadas sem fins lucrativos que ensejassem se
capacitar na area de educacdo bilingue de surdos.

Compreende-se que o planejamento e a producdo de materiais
didaticos bilingues (Libras/portugués) € um processo importante para a
compreensdo do sujeito surdo na sua singularidade linguistica, assim como
em todas as suas subjetividades. Daf a importéncia de que a lingua esteja
presente o mais cedo possivel na vida do sujeito surdo e de sua familia, para
que a escola possa compreender o seu processo escolar no contexto de sua
comunidade.

O curso ocorreu na modalidade 100% on-line, com materiais e
videoaulas bilingues produzidos por professores e pesquisadores da érea,
e contamos com professores formadores, supervisores, tutores e técnicos
para suporte e acompanhamento constante do curso. Ressalta-se que, de
acordo com o perfil de cursistas pretendidos e dos professores e demais
profissionais envolvidos no curso, este foi ofertado de maneira bilingue - em
Libras e em portugués. Dessa forma, também foi proporcionada a formagdo
de professores com nivel basico de Libras.

As aulas ficaram disponiveis na plataforma Moodle da Universidade
Federal do ABC (UFABC), parceira do projeto, a qual os participantes
acessaram para assistir as aulas e realizar as atividades. Era esperado que os
participantes refletissem sobre educacdo bilingue de surdos e principalmente
produzissem e refletissem sobre materiais bilingues para os estudantes
surdos da Educagdo Bésica, com énfase na Educacéo Infantil e nos primeiros

anos do Ensino Fundamental.
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Os cursistas e os administradores do curso puderam acessar o
curso de qualquer lugar, desde que possuissem computador, conexdo
com a internet e um navegador web (Microsoft Internet Explorer, Mozilla
Firefox etc.). Cursos como esse, on-line, requerem acompanhamento e
planejamento, pois podem abranger um publico grande e ser atrativos, com
atividades interativas que possibilitam ao cursista contato frequente com
seus professores e tutores.

Foram oferecidas atividades variadas que proporcionaram
aprendizado e interacdo aos cursistas, tais como: textos e materiais para
estudo; foruns e salas de bate-papo (chats); registro e relatério de notas;
videoconferéncias; dentre outros recursos.

O cursofoidivididoem seisdisciplinas. Afinalidade era que, por meio
das reflexdes propostas e compartilhadas, os participantes desenvolvessem
praticas que pudessem ser utilizadas nas salas de aulas com os estudantes
surdos, valorizando a Libras como lingua de instrugdo, compreendendo a
educagdo de surdos em uma perspectiva de ensino bilingue e promovendo
direito linguistico dos estudantes surdos do estado de Sdo Paulo.

As 200 vagas ofertadas foram divididas em turmas de 25 cursistas,
totalizando oito turmas, cada uma acompanhada por um tutor. Nessa
proporcdo, foi possivel um monitoramento mais préximo dos cursistas,
podendo auxiliar no controle da evasdo, bem como no acompanhamento de
suas reflexdes pessoais que, por ventura, ndo foram partilhadas no grupo.

O material pedagogico para a realizagdo do curso ficou disponivel
na plataforma virtual; para as aulas ministradas em lingua de sinais, houve
legendas e a opgdo de interpretacdo oral; e para as aulas ministradas em
portugués houve janela de interpretagdo em Libras.

Nessa primeira edicdo, tivemos trés modulos, divididos em seis
disciplinas, conforme proposta a seguir.
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Quadro 1

Médulo 1: Introdugéo ao curso e aos principios de desenvolvimento da pessoa surda

1. Ambientacdo digital (15h) - O objetivo dessa disciplina, de caréter pratico, era apresentar aos cursistas o

ambiente virtual e as possibilidades de trabalho a partir da ferramenta.

2. Infancia e desenvolvimento de linguagem (45h) - O objetivo dessa disciplina era promover uma reflexdo sobre
lingua e linguagem e pensar nas infancias de maneira que os participantes entendessem como e qual a melhor
maneira de promover o desenvolvimento da linguagem e aquisi¢do da lingua das criangas surdas. Tratava-se de

uma disciplina de caréter tedrico-pratico, com foco nas brincadeiras e narrativas em Libras.

Médulo 2: Libras, cultura e educagdo

1. Libras em contexto escolar (30h) - O objetivo dessa disciplina era oferecer a Libras como ferramenta linguistica
de maneira a contextualizar o participante na cultura da comunidade surda, a fim de que, no final do curso,

pudesse construir atividades que contemplem o sujeito surdo nas suas lingua e cultura.

2. Bilinguismo Sociocultural (30h) - O objetivo dessa disciplina era refletir sobre os tipos de bilinguismo e os
entendimentos sobre eles, dando énfase ao bilinguismo de/para surdos a partir de atividades préticas que
envolviam a influéncia da lingua na constituicdo cultural do sujeito surdo, tendo como mote o planejamento e a

producdo de materiais para estudantes surdos, com carater teérico-pratico.

Médulo 3: Compreenséo das praticas e planejamento de atividades para surdos

1. Leituras para surdos (30h) - O objetivo dessa disciplina, de caréter pratico, era estudar e demonstrar a diferenca
entre as linguas (de sinais e portuguesa) a partir das diferentes formas de leitura (de mundo, de sinais, de

portugués).

2. Laboratério de atividades pedagégicas (30h) - Essa disciplina, de caréter inteiramente pratico, propunha a
producdo de materiais bilingues amparados nas aprendizagens das disciplinas anteriores. O objetivo era a

producdo de sequéncias didéticas, videos de contagdo e narragdo de historias e jogos educativos.

Fonte: elaboragdo prépria.
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Para maior engajamento dos cursistas, almejamos que cada
disciplina tivesse, pelo menos, um encontro sincrono com o professor
responsavel, o qual, apés ministrar uma aula de aproximadamente 45
minutos, ficava a disposicdo dos cursistas para dlvidas e reflexdes.

No projeto contamos com as parcerias da Universidade Federal
do ABC (UFABC), Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Diretoria de
Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos (Dipebs), Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Secadi) e do Ministério da
Educacdo (MEC). Também tivemos apoio financeiro por meio de bolsas do
Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
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Quadro 2 - Equipe administrativa e pedagdgica do curso.

Prof. Dr. Marcio Hollosi (Unifesp) Coordenador adjunto
Profa. Dra. Sandra Regina Leite de Vice-coordenadora, supervisora e
Campos (Unifesp) professora pesquisadora
Profa. Dra. Teresa Cristina Leanca
Formadora
Soares Alves (UFSCar)
Clarissa Galvao Bengtson Professora, pesquisadora e gestora EaD

Profa. Dra. Claudia Regina Vieira

Professora pesquisadora
(UFABC) .

Prof. Dr. Guilherme Nichols (UFSCar) Professor pesquisador

Profa. Dra. Sylvia Lia Grespan Neves .
Professora pesquisadora

(USP)

Aline Ferreira Marques Tutora
Daiane Santos Vieira Tutora
Denis Pereira dos Santos Tutor
Erika Pereira de Magalhaes Tutora
Erliandro Felix Silva Tutor

Francismara Fernandes de Castro

Valerio Tutora

Lis Maximo e Melo Tutora
Lucas do Nascimento Gomes Tutor
Andreia Costa Torres Secretdria

Fonte: elaboragdo prépria.




Figura 1 - Pagina inicial do acesso ao Moodle do curso.
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Fonte: captura de tela da plataforma
(https://moodle.ufabc.edu.br/enrol/index.php?id=2499).

Figura 2 - Pagina geral do curso.
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Fonte: captura de tela da plataforma
(https://moodle.ufabc.edu.br/enrol/index.php?id=2499).
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O curso teveinicio no dia 9 de agosto de 2024, com a aula inaugural,
quando contamos com a presenca da Profa. Dra. Marisa Lima (Coordenacdo-
Geral de Atendimento Especializado da Dipebs/Secadi/MEC), da Profa. Dra.
Raiane Patricia Severino Assumpgdo (reitora da Unifesp), do coordenador
do projeto Prof. Dr. Marcio Hollosi, da vice-coordenadora Profa. Dra. Sandra
Regina Leite de Campos, da formadora Profa. Dra. Teresa Cristina Leanca
(UFSCar), dos intérpretes de Libras Denis Pereira dos Santos e Claudia Regina
Vieira, e da gestora em EaD Clarissa Galvdo Bengtson.

Resultados encontrados

No periodo de inscricao, chegamos ao nimero de 694 inscritos,
porém muitos eram de outros estados da Federagdo e, por esse motivo,
foram indeferidos; dos possiveis deferidos, foram matriculados os primeiros
200 inscritos que atendiam as exigéncias do edital.

Destes 200 alunos, um era surdo e, apesar do grande suporte
oferecido por um tutor, também surdo, apresentou grande dificuldades para
acompanhar o curso.

Dos 200 matriculados, obtivemos 119 cursistas aprovados,
equivalente a 59% do total, 73 reprovados (37%) e 8 evadidos (4%).

Figura 3 - Resultado do Curso Forbilin 2024.

Resultado do Curso Forbilin

M Aprovados
Ml Reprovados
"l Evadidos

Fonte: elaboracdo propria.
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Dado o baixissimo nimero de evasdo, como pode ser verificado
pelos dados j& apresentados, entendemos que os esforcos empreendidos
para o engajamento dos cursistas surtiram o efeito esperado, ja que a evasdo
foi inferior a 10%, porcentagem esperada.

O uso de recurso publico revertido para uma proposta de educacao
foi uma preocupacdo fundamental para a elaboracao e execucdo do projeto,
uma vez que o empenho publico e a finalidade do trabalho nos colocaram
diante de uma grande responsabilidade cidadd, com especial cuidado por
se tratar da Educacdo de Surdos, area de conhecimento a qual todos os
envolvidos dedicaram suas carreiras.

21




REFERENCIAS

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, p. 28-29, 23 dez. 2005. Disponivel em: http://
WWW n v.br/ccivil_03/_ato2004-2 2 r 26.htm.
Acesso em: 18 abr. 2024.

BRASIL. Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educagdo bilingue de surdos. Didrio Oficial
da Unido, Brasilia, DF, p. 1, 4 ago. 2021. Disponivel em: https://www.in.gov

r/en/w -/lei-n-14.191-de-3-de- -de-2021- 749. Acesso
em: 18 abr. 2024.

PEIXOTO, R. C. Algumas consideracdes sobre a interface entre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a Lingua Portuguesa na constru¢do inicial da
escrita pela crianca surda. Cadernos Cedes, Campinas, v. 26, n. 69, p. 205-229,

2006. DOI: https://doi.org/10.1590/S0101-32622006000200006. Disponivel
em: https://www.sci t/ XRLzhSvHfY6zB6Jrl 4ADWJsF/?lang=pt.

Acesso em: 3 fev. 2026.

QUADROS, R. M; CRUZ, C. R. Lingua de Sinais: instrumentos de avaliacdo.
Porto Alegre: Artmed, 2011. 159 p.

RIBEIRO, M. L. S. Perspectivas da escola inclusiva: algumas reflexdes. In:
RIBEIRO, M. L. S.; BAUMEL, R. C. R. de C. (org.). Educagdo especial: do querer
ao fazer. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

SANTOS, M. P; PAULINO, M. M. (org.). Inclusdo em educagdo: culturas,
politicas e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2006. 168 p.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educac3o. Diretoria de
Orientacdo Técnica. Cadernos de apoio e aprendizagem: Libras - 1° ano
(livro do professor). Sdo Paulo: SME/DOT, 2012.

22



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/XRLzhSvHfY6zB6JrL4DWJsF/?lang=pt

Clique

ABRINCADEIRA NA EDUCACAD DE CRIANCAS SURDAS: w%eAcesse
PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS E DESAFI0S PEDAGOGICOS

Sylvia Lia Grespan Neves!

Introducdo: a brincadeira no decorrer da historia

O serhumano brinca desde os primeiros anos de vida, manifestando
curiosidade e desejo de explorar o mundo ao seu redor. A brincadeira pode
ser compreendida como uma atividade de grande complexidade psicologica,
pois envolve interacdo, imaginagao e criatividade. Além disso, os objetos
ao redor da crianga podem ganhar novos significados e transformar-se em
brinquedos, permitindo que ela experimente diferentes formas de ser e
pensar, ampliando suas percepgdes sobre si, 0s outros e 0 ambiente.

Desde a Antiguidade, as brincadeiras fazem parte da infancia,
funcionando como forma de interacdo e aprendizado. Jogos como
construcdo e destruicdo, cirandas, corrida de aros e pular obstaculos estao
presentes ha séculos e foram retratados na pintura “Brincadeiras Infantis’,
de Pieter Bruegel, datada de 1560. O reconhecimento do brincar como parte
essencial do desenvolvimento infantil se consolidou ao longo do tempo,
tornando-se um aspecto estudado e valorizado na educacao.

No periodo do Romantismo, a infancia passou a ser compreendida
como uma fase do desenvolvimento humano com caracteristicas proprias.
Assim, o brincar ganhou destaque como uma forma de expressdo natural da
crianca, sendo comum o uso de brinquedos como pides, cavalinhos de pau
e bolas (Kishimoto, 1990). A partir desse momento, diversos pesquisadores
passaram a defender o papel do lUdico na educacdo infantil, fundamentando
praticas pedagogicas que valorizam a brincadeira como estratégia de ensino.

Friedrich Froebel foi um dos primeiros a destacar a importancia do
brincar no aprendizado, desenvolvendo propostas pedagodgicas voltadas a
educacdo infantil. Outros estudiosos, como Decroly e Montessori, criaram
metodologias baseadas no uso de materiais lUdicos para estimular o
desenvolvimento motor, perceptivo e sensorial dos alunos. Esses estudos
deram origem a abordagens educacionais que ainda hoje influenciam a

1 Docente da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo (USP) no Departamento
de Metodologia do Ensino e Educagao Comparada. Coordenadora do Grupo de Pesquisa em
Lingua de Sinais e Cognigdo (Lisco) e coordenadora de Centro de ensino, pesquisa e extensao

sobre educagdo de surdos e Libras (CesLibras). http://lattes.cnpg.br/9573672555677248.
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forma como o brincar € inserido no contexto escolar (Kishimoto, 1990).

No século XX, pesquisadores como Jean Piaget e Lev Vygotsky
ampliaram as discussdes sobre a importancia das brincadeiras para
o desenvolvimento infantil. Piaget (1978) destacou que, ao brincar, a
crianga demonstra seu nivel cognitivo e constréi novos conhecimentos.
Vygotsky (1984), por sua vez, afirmou que a brincadeira cria uma “zona
de desenvolvimento proximal”, permitindo que a crianca adquira novas
habilidades por meio da interacdo social.

Essas teorias influenciaram significativamente a educacgdo infantil,
tornando a ludicidade um elemento central no processo de ensino-
aprendizagem. Atualmente, as ideias de Piaget e Vlygotsky sdo amplamente
estudadas em pedagogia e psicologia e servem de base para estratégias
educacionais que reconhecem o brincar como um direito fundamental da
crianga.

Nos Ultimos anos, a valorizacdo do brincar tornou-se mais
evidente nas escolas. O ambiente educacional passou por transformacoes,
abandonando métodos disciplinadores rigidos e adotando espagos
coloridos, repletos de brinquedos e materiais lidicos. A sala de aula deixou
de ser um local de punicdo e passou a ser um espaco de experimentacdo,
criatividade e desenvolvimento.

Apesar dessas mudancas, o reconhecimento da brincadeira como
parte essencial da educacao ndo ocorreu de forma imediata. Diversos
estudos foram necessarios para que se compreendesse que brincar nao
é uma atividade supérflua, mas sim um processo fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianga.

O brincar ndo exige brinquedos sofisticados ou espagos
estruturados. Brincadeiras tradicionais, como esconde-esconde, pega-pega,
passa anel, morto-vivo, queimada, pular corda e corre cutia, atravessam
geracOes e continuam desempenhando um papel essencial na infancia.
Mesmo com recursos simples, essas atividades estimulam habilidades
motoras, cognitivas e sociais, além de promoverem a interacdo entre os
participantes e o cumprimento de regras.

Dessaforma, fica evidente que a brincadeira deve ser compreendida
como um componente essencial da educacdo infantil. A ludicidade nao
deve ser vista apenas como um momento de distracdo, mas sim como uma
estratégia pedagbgica eficaz. As pesquisas na area da educagdo reforcam a
necessidade de garantir que todos os alunos tenham acesso a um ambiente
que valorize o brincar, pois é por meio dele que ocorre a construcao do
conhecimento e do desenvolvimento integral.
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A brincadeira na sociedade atual
compreendida como recurso pedagdgico

Abrincadeira é uma atividade essencial na infancia, permitindo que
a crianca utilize a imaginacdo para criar elementos, baseando-se em suas
experiéncias e nos estimulos do cotidiano. Apesar das dificuldades existentes
em definir e caracterizar a brincadeira, é consenso que ela desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento infantil. Sob uma perspectiva
sociocultural, o ato de brincar revela como a crianca interpreta e assimila
o mundo ao seu redor, os objetos, a cultura, as relagdes interpessoais e
os afetos. Trata-se de um espaco caracteristico da infancia, no qual se
constroem significados e vivéncias fundamentais para o crescimento da
crianga (Wajskop, 1995).

Vygotsky (2000) explica que, na idade pré-escolar, os alunos
se envolvem em processos criativos durante a brincadeira, recriando
aspectos do mundo adulto e das experiéncias sociais. Por meio do brincar,
elas transcendem suas competéncias habituais e agem além de seu
comportamento cotidiano, o que contribui para seu desenvolvimento
cognitivo e social. Na mesma linha, Pedrosa e Carvalho (1995) abordam
a especificidade biolégica do ser humano enquanto espécie cultural,
discutindo de que maneira esse aspecto se reflete nas brincadeiras infantis.

A relacdo entre a brincadeira e o desenvolvimento intelectual
também foi amplamente discutida por Vygotsky (1984), que argumenta que o
atodebrincarfornece uma estrutura bésica para mudancas nas necessidades
e na consciéncia da crianca. Ao incorporar esse conhecimento na educacao
de criancas surdas, percebe-se que a brincadeira esta diretamente ligada a
comunicagdo, uma necessidade essencial para a compreensao do mundo
e para a expressao de pensamentos e sentimentos. No contexto da surdez,
o brincar torna-se um meio de interacdo natural, permitindo que a crianga
explore formas alternativas de comunicagéo e aprendizado.

Um dos primeiros estudos sobre o brincar entre criangas surdas
foi conduzido por Goées (1996), que analisou criancas em fase inicial de
aquisicdo da lingua de sinais em um ambiente de brinquedoteca. Durante
a pesquisa, foi observado que os alunos surdos tendiam a utilizar recursos
gestuais e expressdes corporais na construcdo de cenas lidicas. Embora
houvesse limitagdes no uso da lingua de sinais e da oralidade, a pesquisa
demonstrou que isso ndo impedia a construcdo de acdes simbdlicas ou o
desenvolvimento da abstracdo.

A medida que a brincadeira se desenvolve, nota-se um movimento
em direcdo a organizagdo de regras e papéis dentro do jogo, o que demanda

F

23



um nivel mais sofisticado de comunicacdo. Para criancas surdas, esse
processo é desafiador, pois a construcdo das regras depende da estruturagdo
da linguagem, seja oral ou sinalizada. Assim, a brincadeira ndo desaparece,
mas evolui para jogos com objetivos especificos, nos quais a comunicagdo
desempenha um papel central para o engajamento e a participacdo dos
alunos.

Apesar da importancia da brincadeira na educacdo de criangas
surdas, esse tema ainda recebe pouca atencdo e merece mais pesquisas
e investigacOes. A analise das agOes imaginativas e dos processos ludicos
pode contribuir para ampliar a compreensao do desenvolvimento infantil
e oferecer subsidios para a criacdo de metodologias mais inclusivas. Além
disso, o estudo das condi¢Bes sociais oferecidas para a brincadeira pode
auxiliar na formulagdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes.

Brougere (1997) destaca que a brincadeira exige um processo de
aprendizagem, o que reforca o papel do professor na insercdo da crianga
no universo ludico. Cabe ao educador criar espacos e oportunidades para a
brincadeira, além de interagir ativamente com os alunos para estimular seu
envolvimento. No entanto, é importante considerar que algumas atividades
propostas pelos adultos podem ndo cumprir os critérios essenciais da
brincadeira, como a espontaneidade e o prazer.

Na educacdo de criancas surdas, esse desafio torna-se ainda mais
complexo. A brincadeira, nesse contexto, depende de inimeras variaveis,
sendo a comunica¢do uma das mais importantes. Para uma crianca surda
que estd em fase inicial de aquisi¢do da linguagem, as dificuldades cognitivas
podem dificultar a interagdo com os colegas ou com a professora. Por esse
motivo, é fundamental que a brincadeira seja planejada de forma a garantir
uma experiéncia prazerosa e inclusiva.

Moyles (2002) argumenta que o brincar dirigido na escola deve ser
visto como um processo pedagogico estruturado, diferentemente do brincar
livre no ambiente familiar. A autora enfatiza que a brincadeira na escola
motiva uma aprendizagem diferenciada, sendo caracterizada por maior
fragmentacdo e organizacdo dentro de segmentos de tempo especificos.
Nesse sentido, o professor desempenha um papel essencial na coordenacéo
das atividades ludicas, associando-as a conteldos didaticos e objetivos
educacionais.

Portanto, a qualidade da brincadeira para a crianca surda na escola
dependera diretamente das informacdes e dos estimulos oferecidos. Como
essa crianca ndo compartilha o mesmo canal linguistico da maioria ouvinte,
éfundamental que os educadores estejam preparados para fornecer suporte

adequado, garantindo o desenvolvimento linguistico, social e cognitivo.
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Silva (2002) levanta uma questao relevante ao analisar como os
alunos surdos organizam suas brincadeiras. Segundo a autora, as mados
desempenham um papel multifuncional, sendo utilizadas para sinalizar,
gesticular e manipular objetos simultaneamente. Isso provoca um modo
diferenciado de interacdo lidica em comparagdo com criancas ouvintes,
que ndo dependem das mados para se comunicar verbalmente. Essa
caracteristica influencia diretamente a dindmica do brincar e deve ser levada
em consideragdo ao planejar atividades pedagodgicas para esse publico.

Para Moyles (2002), o educador deve valorizar a crianca
independentemente de suas dificuldades ou limita¢des. Muitos alunos que
resistem ao envolvimento com o trabalho escolar encontram na brincadeira
uma oportunidade de aprendizagem significativa. O professor, portanto, deve
direcionar esse brincar para impulsionar o processo educativo, promovendo
ainclusdo e respeitando as necessidades individuais dos alunos. Além disso,
oeducador precisa monitorar constantemente a evolu¢ao dos alunosdurante
a brincadeira, propondo ajustes e acompanhando seu desenvolvimento.

Observarainteracdo dos alunos surdos na escola permite identificar
uma ampla variedade de comportamentos e niveis de aprendizagem. Em
grupos pequenos de criangas ouvintes, essas diferengas j& sdo perceptiveis,
mas, no caso de criancas surdas, a distancia entre os niveis de aprendizado
pode ser ainda maior, devido as barreiras linguisticas e ao acesso restrito a
informacdo.

Considerando a importancia da linguagem na formacdo da crianga
surda, fica evidente que a lingua de sinais deve ser utilizada como meio de
comunicacdo principal durante as atividades lUdicas. Isso proporciona maior
interacdo entre os alunos e professores, permitindo que a brincadeira seja
mais inclusiva e eficiente para o desenvolvimento infantil.

Com base nessas reflexdes, percebe-se que hd um vasto campo para
pesquisas sobre métodos lUdicos que incorporem a Libras como ferramenta
essencial para o aprendizado de criangas surdas. O brincar ndo apenas
favorece o desenvolvimento social e cognitivo, mas também auxilia na
construcdo do conhecimento, promovendo uma educacao mais equitativa
e acessivel.

Metodologia

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio de entrevistas
semiestruturadas, cujo objetivo foi compreender a relacdo entre brincadeiras
e o uso da lingua de sinais no ambiente escolar. Os participantes foram
questionados sobre suas experiéncias lUdicas, sendo as principais
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indagacOes: Quais brincadeiras vocé costumava ou costuma praticar na
escola? Alingua de sinais era ou € utilizada durante essas brincadeiras?

Para possibilitar uma analise diacrénica da evolucdo das praticas
lUdicas entre criangas surdas, os entrevistados foram organizados em trés
grupos distintos: individuos surdos na terceira idade, surdos adultos e
surdos adolescentes. Essa divisdo permitiu a observacdo das transformacoes
ocorridas ao longo das geracoes no que se refere ao acesso, a adaptacdoe a
apropriacdo das brincadeiras dentro do contexto escolar.

Com o intuito de resguardar a identidade dos participantes, seus
nomes foram substituidos, mantendo-se, no entanto, informacdes essenciais,
como idade e caracteristicas individuais, assegurando a autenticidade dos
relatos e a fidelidade dos resultados da pesquisa. Cabe ressaltar que todos os
entrevistados residem em grandes centros urbanos e, ao longo de suas vidas,
estiveram inseridos na comunidade surda. Além disso, é importante destacar
que o foco desta investigacdo ndo é estabelecer comparagdes socioculturais
entre diferentes contextos, mas sim analisar o desenvolvimento pedagdgico
das brincadeiras, considerando sua relevancia para a aprendizagem e para o
aprimoramento da comunicagdo em Libras ao longo do tempo.

Esta pesquisa constitui um recorte do trabalho desenvolvido por
mim na monografia de pés-graduacao, intitulada A crianca surda e o mundo
dabrincadeira: a evolucdo do brincar na educagdo de surdos. O estudo buscou
aprofundar a compreensdo sobre as transformacdes histéricas no brincar e
sua influéncia na formacdo das criancas surdas, considerando o impacto da
lingua desinais na interagdo social e no processo educativo. Ao contextualizar
essas mudancas, pretende-se contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagbgicas voltadas a educagdo bilingue de surdos, reconhecendo a
importancia do l4dico na constru¢do da identidade e na aquisi¢do da lingua.

Andlise da entrevista
Grupo | - Surdos na terceira idade

O primeiro grupo de entrevistados é composto de pessoas surdas
da terceira idade, que frequentaram a escola entre as décadas de 1940 e
1960. Nesse periodo, ja existiam algumas instituicbes especializadas para
surdos no Brasil, especialmente no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo. No
entanto, a abordagem pedagogica era pautada pelo oralismo, restringindo
a comunicagdo dos alunos a lingua oral e negligenciando a lingua de sinais.
Muitos relataram que suas experiéncias escolares foram marcadas pela
auséncia de brincadeiras adaptadas e pela énfase em atividades voltadas
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para habilidades manuais e servicos domésticos. R., de 62 anos, professora,
recorda:

Eu estudei durante toda a minha vida em uma instituicdo para surdos.
O tempo escolar era integral, e grande parte das atividades era voltada
para bordado, ponto cruz, tricd, artes, pintura e gesso. Essas ocupagdes
ocupavam muito do meu tempo, e quase ndo havia espaco para
brincadeiras. Quando eu era pequena, ndo existiam atividades adaptadas
para surdos.

J. M., de 66 anos, aposentado, compartilha um relato semelhante,
evidenciando a forte imposicdo da oralidade:

Estudei no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, no Rio de Janeiro.
Sempre brincava de futebol, empinava pipa e subia em &rvores, mas nao
havia brincadeiras que utilizassem a lingua de sinais. A comunicacdo era
feita exclusivamente por oralidade. Aprendiamos cantigas de musica e, se
conseguissemos memoriza-las, podiamos ir brincar de futebol.

Ja M. M., de 65 anos, inspetora de alunos, destaca a exclusdo vivida
na infancia, evidenciando a falta de acessibilidade nas brincadeiras:

Estudei em uma escola de ouvintes quando era crianca, mas, aos 18
anos, ingressei em uma instituicdo especializada para surdos. O foco das
atividades era aprender tarefas domésticas e artesanais, como cozinhar,
tecer e bordar. Nao havia brincadeiras adaptadas para surdos, e, mesmo
nas brincadeiras comuns, eu era frequentemente excluida, passando a
maior parte do tempo sentada e observando os colegas.

Os relatos evidenciam que, nesse periodo, o ensino para surdos
estava fortemente atrelado a oralizacdo e a segregacdo social. As criangas
surdas eram treinadas para se adequar ao mundo ouvinte e tinham poucas
oportunidades de desenvolver a comunicagdao por meio de uma lingua
visual.

Além disso, a divisdao de género também influenciava o curriculo
escolar, determinando as atividades que meninos e meninas deveriam
desempenhar. Como relatado por M. M., a educacdo feminina era voltada
para os afazeres domésticos, enquanto os meninos eram direcionados
para trabalhos manuais, como carpintaria e marcenaria. Essas atividades
ndo exigiam um aprofundamento linguistico significativo, o que reforcava a

exclusdo da lingua de sinais no contexto escolar.
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A visdo predominante era a de que a surdez representava uma
deficiéncia a ser corrigida. Como explica Silva (2002), a lingua de sinais passou
a ser reconhecida como uma lingua completa em meados do século XX,
como uma lingua processada pelo cérebro como qualquer outra. No entanto,
esse reconhecimento demorou a ser incorporado na educacdo de surdos.
Somente décadas depois, o paradigma oralista comecou a ser questionado,
e a lingua de sinais passou a ser vista como um direito linguistico e cultural
da comunidade surda.

Grupo Il - Surdos adultos

O segundo grupo de entrevistados reline surdos adultos que
frequentaram a escola entre as décadas de 1960 e 1980, periodo em que o
oralismoaindapredominavacomometodologiaoficialnaeducagdodesurdos
no Brasil. Os relatos indicam que as brincadeiras eram majoritariamente
voltadas para ouvintes, sem adaptagdes visuais ou em lingua de sinais. Além
disso, atividades pedagodgicas baseadas em musicas e dinamicas orais eram
comuns, mesmo sem que os estudantes surdos pudessem compreendé-las.

F., professora de 37 anos, relata que sua experiéncia escolar foi
marcada pela auséncia de jogos acessiveis:

Estudei em uma escola de surdos, desde a pré-escola até a oitava série.
Depois, fui para uma escola regular. Quase ndo tive acesso a brincadeiras
adaptadas, s participava de jogos como pega-pega, esconde-esconde
e queimada. Ndo havia atividades pensadas para a nossa realidade
linguistica.

O depoimento de A, professor de 41 anos, reforca essa realidade e
mostra como o oralismo influenciava até mesmo os momentos ludicos:

Eu estudei em uma escola voltada para surdos, mas todas as atividades
eram conduzidas em oralidade. Lembro que faziamos exercicios para
treinar a fala participando de cantigas como “Boi da cara preta” e “Atirei
0 pau no gato”. Eu repetia os sons mecanicamente, sem entender nada.
Na parte das brincadeiras, eram as mesmas dos ouvintes: pega-pega,
esconde-esconde, queimada.

J&E.,instrutoradelibras,trazumrelatoquedemonstraumatentativa
de adaptacdo visual em uma brincadeira, mas sem o reconhecimento da
lingua de sinais:

F

30



Estudei em uma instituicdo para surdos em 1968, a Unica brincadeira
realmente visual era uma atividade com placas coloridas. Os alunos
corriam ou andavam conforme a cor mostrada pela professora. Fora isso,
s6 tinhamos brincadeiras comuns, como modelagem com argila e pintura.
Jogos adaptados para a Libras simplesmente ndo existiam.

Os relatos desse grupo evidenciam que, nesse perfodo, a lingua
de sinais ainda era marginalizada no contexto escolar, sendo vista como
um obstéculo para a integracdo social dos surdos. Como apontam 0s
entrevistados, muitas atividades recreativas envolviam cantigas e dinamicas
queexigiam habilidades orais, 0 que gerava exclusdo e reforcava a dificuldade
de comunicacdo entre os alunos surdos e ouvintes.

De acordo com Campelo (1995), a imposicao do oralismo como
Unica metodologia educacional teve impactos significativos na identidade
cultural da comunidade surda. O Congresso de Mildo, realizado em 1880,
decretou oficialmente a proibicdo da lingua de sinais nas escolas, reforcando
uma abordagem que predominou por quase um século. Como consequéncia,
muitos surdos foram privados da construgdo de uma identidade linguistica
prépria e obrigados a se adaptar a uma comunicagdo artificialmente
oralizada.

Entretanto, os depoimentos também indicam que algumas escolas
comecaram a buscar estratégias visuais para envolver os alunos surdos em
atividades lUdicas, ainda que sem um reconhecimento formal da Libras. O
relato de E. sobre a brincadeira das placas coloridas mostra um primeiro
esforco de adaptagdo, sugerindo que, mesmo sem politicas educacionais
inclusivas, algumas praticas comecaram a surgir de maneira empirica.

Esse contexto demonstra que a transicdao do oralismo para o
bilinguismo na educacdo de surdos foi um processo lento e repleto de
desafios. Embora a Libras tenha sido reconhecida oficialmente como lingua
da comunidade surda brasileira apenas em 2002, sua presenca nas praticas
escolares ja vinha se consolidando de forma gradual, impulsionada pelo
préprio movimento surdo.

Grupo lll - Surdos adolescentes

O terceiro grupo de entrevistados, composto de adolescentes,
apresenta um cenario diferente das geracOes anteriores. Esses estudantes
cresceram em um contexto mais favoravel a lingua de sinais, refletindo
diretamente na sua experiéncia escolar e nas brincadeiras. Ao contrario dos
grupos anteriores, os adolescentes entrevistados mencionam um contato
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maior com jogos adaptados para surdos, demonstrando o impacto das
mudancas na abordagem pedagbgica voltada para essa comunidade.

B., de 14 anos, descreve como os jogos em Libras fazem parte do
seu cotidiano escolar:

s

Meu jogo favorito é “Passar a Fruta”. Os participantes sentam-se em circulo
e devem escolher uma fruta e passa-la adiante, repetindo o nome da
fruta anterior e adicionando uma nova. Quem errar, sai do jogo. Na minha
escola, tive contato com brincadeiras adaptadas em Libras e foi muito
divertido.

C., 15 anos, também menciona sua vivéncia com jogos mais
acessiveis para surdos:

Tive contato com jogos adaptados em Libras, meu jogo favorito é “Policia
e Ladrdo”, e gosto de jogo de mimica para adivinhar filmes. E legal porque
todos podem participar e entender.

J& P, de 14 anos, traz uma perspectiva que evidencia as diferencas
entre escolas regulares e instituicGes voltadas para surdos:

Na escola regular onde eu estudava, ndo havia brincadeiras adaptadas
para surdos. S6 este ano, quando fui transferida para uma escola bilingue,
conheci jogos proprios para surdos. Descobri varias brincadeiras visuais
e dindmicas em Libras. Antes, na escola antiga, tudo envolvia musica e
vibracdo, e eu ficava deslocada.

Os relatos indicam um avanco significativo no reconhecimento
da Libras como ferramenta essencial para a inclusdo. Diferentemente dos
adultos e idosos entrevistados, esses adolescentes puderam interagir de
forma mais ativa nas brincadeiras e no ambiente escolar, fortalecendo sua
identidade e pertencimento.

A relacdo entre imaginacdo, brincadeira e desenvolvimento
cognitivo se fortalece nesse cendrio, pois, ao utilizar a lingua de sinais, a
crianga surda pode compartilhar experiéncias lidicas com seus colegas,
tornando a interacdo mais natural e enriquecedora. Segundo Silva (2002, p.
104), “A Lingua de Sinais é a base da comunicagéo dos surdos e o meio pelo
qual eles compreendem e interagem com o mundo ao seu redor. Forca-los a
utilizar exclusivamente a oralidade desconsidera a natureza visual e gestual
de sua comunicacdo, tornando a interacdo artificial e limitada”
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Ainclusdo da Libras como parte do curriculo escolar tem sido um
avanco significativo no ensino de surdos. Felipe (1995) ressalta que “como os
surdos transitam entre duas comunidades, precisam manter o bilinguismo,
pois uma lingua auxilia na compreensdo da outra”. Essa afirmacdo reforca a
importancia de metodologias que garantam um equilibrio entre a Libras e a
lingua portuguesa, sem que haja prejuizo para o desenvolvimento linguistico
e social da crianga surda.

Entretanto, mesmo com esses avangos, o bilinguismo na educagdo
de surdos ainda precisa ser amplamente discutido e estruturado. Para
garantir que essas criangas tenham acesso a um ensino de qualidade,
é essencial investir em formacgdo docente, metodologias pedagbgicas
inovadoras e, principalmente, em um ambiente escolar que valorize sua
identidade linguistica.

Proporcionar atividades lUdicas que contemplem a lingua de sinais
ndo apenas favorece o aprendizado, mas também fortalece o sentimento de
pertencimento e a inclusdo social desses individuos. O brincar, além de uma
ferramenta de ensino, torna-se um instrumento de empoderamento para
que essas criangas se expressem, interajam e se desenvolvam plenamente.

Brincadeiras adaptadas para Libras

Brincar vai muito além de uma simples atividade recreativa para a
crianca. Ao brincar, ela ndo apenas se diverte, mas também recria e interpreta
o mundo ao seu redor, estabelecendo conexdes com ele e construindo
conhecimento. O ato de brincar é, portanto, um elemento essencial no
desenvolvimento infantil, favorecendo tanto a aprendizagem quanto as
interagdes sociais. Por essa razdo, os educadores defendem que os jogos e
brincadeiras ocupem um papel de destaque no curriculo escolar, desde a
Educacao Infantil.

No contexto da educacdo de criancas surdas, as brincadeiras
podem ser adaptadas para incluir a lingua de sinais como base principal de
interagdo. Algumas das atividades propostas sdo variagoes de brincadeiras
tradicionais, ajustadas para promover a comunicacdo em Libras, enquanto
outras foram especificamente criadas com o objetivo de ensinar a lingua
de sinais de maneira lUdica e interativa. Esse tipo de abordagem mostra-se
altamente eficaz, pois torna o aprendizado mais atrativo, evitando que se
torne cansativo ou desinteressante para os alunos.

As brincadeiras aqui apresentadas foram desenvolvidas ao longo
de anos de experiéncia no ensino de criancas surdas. Como parte deste
estudo, foram selecionadas atividades para aplicacdo em turmas do Ensino
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Fundamental, com alunos que participaram da pesquisa realizada. A seguir,
sdo descritas essas brincadeiras, considerando os seguintes aspectos: faixa
etaria recomendada, local de realizacdo, materiais necessarios, duracdo,
desenvolvimento da atividade, forma de organiza¢do dos participantes e
objetivos pedagogicos.

Televisdo sem fio

Faixa etaria recomendada: a partir de 6 anos
Material necessario: nenhum

Espaco adequado: ambiente interno ou externo
Duragdo estimada: 15 a 20 minutos

Objetivos:

« estimular a meméria e a concentracgao;

« avaliar o nivel de aprendizado da Libras;

« aperfeicoar a velocidade de reacdo e a precisédo na comunicacdo visual.

Distribuicdo dos participantes: a atividade deve contar com, no minimo,
cinco alunos organizados em fila.

Desenvolvimento da atividade: o Ultimo aluno da fila chama discretamente o
participante que esta logo a sua frente. Esse aluno se vira para tras e recebe
rapidamente uma frase em Libras, sinalizada pelo Ultimo da fila, sem que os
demais participantes possam ver. O penultimo aluno toca no antepenultimo,
que sevira para tras, e entdo deve repetir a frase exatamente como a recebeu,
ou o que compreendeu dela. Esse processo continua até que a mensagem
alcance o primeiro aluno da fila. Ao final, o primeiro aluno sinaliza a frase
recebida para todos os participantes, comparando-a com a frase original
dita pelo dltimo aluno. Geralmente, a frase sofre modificagdes ao longo do
jogo, tornando a atividade lUdica e educativa, evidenciando a importancia
da precisdo na comunicacdo em Libras.

Observacdo: essa atividade é uma adaptagdo do jogo tradicionalmente
conhecido como “Telefone sem Fio”, praticado por ouvintes sentados em
circulo, em que a comunicacdo ocorre verbalmente. Para o publico surdo, os
alunos sdo organizados em fila, garantindo que os participantes que ainda
ndo receberam a mensagem ndo tenham acesso prévio aos sinais, 0 que
preserva o propdésito do jogo.
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Quem é o chefe?

Faixa etaria recomendada: a partir de 6 anos
Material necessario: nenhum

Espaco adequado: ambiente interno
Duragdo estimada: 20 a 25 minutos

Objetivos:

« estimular a meméria e a capacidade de observacao;

« avaliar o nivel de aprendizado da Libras;

« estimular a rapidez na percepcao visual e a tomada de decisdo.

Distribuicdo dos participantes: a atividade deve contar com, no minimo,
quatro alunos. Um dos alunos seré escolhido para ficartemporariamente fora
da sala, enquanto os demais permanecem dentro, organizados em circulo.

Desenvolvimento da atividade: um dos alunos sai da sala, sem acompanhar
a escolha dos demais. O grupo que permaneceu na sala realiza um sorteio
para definir quem serd o “chefe” da rodada. O chefe escolhido inicia a
atividade fazendo uma configuracao de mado especifica (por exemplo,
a configuragdo “Y” na Libras). Todos os demais alunos devem imité-lo,
sincronizando seus movimentos para ndo revelar facilmente quem esta
liderando. Periodicamente, o chefe altera a configuragdo da mao ou realiza
um novo sinal, e os demais alunos o acompanham. O aluno que estava fora
da sala retorna e observa atentamente os participantes, tentando identificar
quem é o chefe da rodada. Se o aluno conseguir adivinhar corretamente o
chefe, este sai da sala para dar inicio a uma nova rodada. Caso contrario, o
jogo continua até que a identificacdo seja feita.

Observacdo: para alunos mais experientes ou de faixas etérias superiores,
pode-se adicionarum nivel extra de desafio. Além de configuragdes de mao, o
chefe pode utilizar sinais especificos dentro da mesma configuracao manual
(porexemplo, escolhendo a configuracdo “Y” e utilizando sinais como “avido”,
“telefone” ou “gordo”). Ao longo do jogo, ele pode alterar gradualmente os
sinais, tornando a identificacdo mais desafiadora.

Frutas

Faixa etaria recomendada: a partir de 5 anos até adultos
Material necessario: nenhum
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Espaco adequado: ambiente interno ou externo
Duragdo estimada: 10 a 15 minutos

Objetivos:

+ expandir o vocabulario em Libras;

« estimular a memoria e a associagdo linguistica;

« desenvolver a atencgdo e a capacidade de retencéo de informacdes.

Distribuicdo dos participantes: a atividade deve contar com, no minimo,
cinco alunos organizados em circulo.

Desenvolvimento da atividade: o primeiro aluno inicia o jogo, fingindo
segurar uma cesta imaginéria e sinalizando o nome de uma fruta em Libras.
Ele entdo “passa a cesta” para o aluno a sua direita, que deve repetir a
fruta mencionada anteriormente e, em seguida, adicionar o nome de uma
nova fruta. O jogo continua com cada participante repetindo a sequéncia
completa de frutas em ordem e acrescentando um novo item a cada rodada.
Nao é permitido repetir frutas ja mencionadas. Caso um aluno esqueca uma
das frutas da sequéncia ou repita um nome ja utilizado, serd eliminado da
rodada. O jogo prossegue até restar apenas um participante, que serd o
vencedor.

Observacdo: essa atividade pode ser adaptada para diversas categorias de
vocabulario, como verbos, adjetivos, legumes, animais ou objetos, tornando-
se um excelente recurso para a introducdo e pratica da Libras em contextos
educacionais e recreativos.

Jogo da memdria

Faixa etaria recomendada: a partir de 5 anos
Material necessario: 10 objetos pequenos e um pano
Espaco adequado: ambiente interno ou externo
Duracdo estimada: 15 a 20 minutos

Objetivos:

+ desenvolver a memoria e a retencdo visual;

« estimular a capacidade de observacdo e atencdo aos detalhes;
« avaliar o nivel de aprendizado da Libras.

Distribuicdo dos participantes: a atividade deve contar com, no minimo, trés
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criangas organizadas em circulo, juntamente de um professor ou mediador,
que orientara a brincadeira.

Desenvolvimento da atividade: o professor ou condutor do jogo seleciona
10 objetos pequenos e os apresenta aos participantes, permitindo que
observem atentamente por 30 segundos. Durante os ultimos 10 segundos,
realiza-se uma contagem regressiva para aumentar a expectativa e a
concentracdo dos alunos. Apds esse periodo, todos os objetos sao cobertos
com um pano. Cada crianga, em sua vez, deve nomear um dos objetos de
que se lembra, utilizando Libras, sem repetir nenhum dos ja mencionados. O
jogo continua até que ninguém consiga se lembrar de um objeto ou até que
todos os itens tenham sido corretamente identificados.

Observagdo: esse jogo é altamente recomendado para a fase inicial do
aprendizado da Libras. Para torné-lo ainda mais educativo, podem-se
adaptar os objetos conforme o contetido abordado, utilizando, por exemplo,
miniaturas de animais, frutas, legumes, utensilios domésticos ou elementos
do cotidiano, facilitando a associacdo dos sinais com os respectivos
significados.

Tempestade

Faixa etaria recomendada: a partir de 5 anos
Material necessario: nenhum

Espaco adequado: ambiente interno ou externo
Duracdo estimada: 10 a 20 minutos

Objetivos:

« estimular a capacidade de observacdo e percepc¢do corporal,

« desenvolver a atencdo e a concentracao;

« trabalhar a velocidade de reacdo e a tomada de decisdes rapidas;

« melhoraracoordenagdo motora e o reconhecimento de comandos visuais.

Distribui¢do dos participantes: os alunos devem se organizar em um circulo,
todos sentados, sem deixar cadeiras vazias.

Desenvolvimento da atividade: o professor posiciona-se no centro do circulo
e explica, em Libras, que todos estdo em um barco navegando em alto-
mar, sem um destino certo. O professor dard comandos visuais para que
os participantes realizem movimentos especificos: onda para o lado direito

F

31



significa que todos devem mudar de assento, sentando-se na cadeira do
vizinho a direita, e onda para o lado esquerdo significa que todos devem
mudar de assento, sentando-se na cadeira do vizinho a esquerda. O professor
continua alternando os comandos, aumentando gradualmente a velocidade
para desafiar a agilidade dos participantes. Em um momento inesperado, o
professor sinaliza “Tempestade! Chuva! Onda! Vento!”, com forte expressdo.
Nesse instante, todos os alunos devem trocar de lugar aleatoriamente.
Durante a confusdo, o professor aproveita para ocupar uma das cadeiras. O
aluno que ficar sem assento assume a funcéo de professor e passa a conduzir
a atividade.

Observagdo: esse jogo trabalha a rapidez de raciocinio e a atengdo aos sinais
visuais, sendo especialmente Gtil para criancas que estdo desenvolvendo
a fluéncia na Libras. Além disso, pode ser adaptado para outras tematicas,
como viagem espacial, floresta encantada ou outros cendrios imaginativos,
tornando a atividade ainda mais envolvente.

Policia e Ladrdo

Faixa etaria recomendada: a partir de 8 anos
Material necessario: nenhum

Espaco adequado: ambiente interno
Duragdo estimada: 15 a 20 minutos

Objetivos:
« estimular a capacidade de observacdo e concentracao;
« trabalhar a velocidade de reacdo e a coordenagdo motora.

Distribuicdo dos participantes: os alunos devem se organizar em circulo,
todos sentados. Eles s6 devem se levantar conforme os comandos do
professor.

Desenvolvimento da atividade: o professor posiciona-se no centro do
circulo e comeca a narrar uma histéria em Libras, inserindo os termos-chave
“Policia”, “Ladrdo” e “Preso” ao longo do relato. Cada vez que o professor
sinalizar uma dessas palavras, os alunos deverdo reagir imediatamente:
POLICIA - todos os homens devem levantar-se; LADRAO - todas as mulheres
devem levantar-se; PRESO - todos os alunos devem levantar-se ao mesmo
tempo. O jogo continua com o professor narrando a histéria e alterando a
ordem das palavras para confundir os participantes. Quem errar e se levantar
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no momento errado sera eliminado da rodada. O jogo prossegue até que
reste apenas um aluno, que seré o vencedor.

Observacdo: essa atividade pode ser adaptada para diferentes faixas
etarias e contextos. Para tornar o jogo mais dindmico, podem-se modificar
0s personagens da historia ou adicionar novas palavras de comando para
aumentar o nivel de desafio.

Vivo ou morto

Faixa etaria recomendada: a partir de 5 anos
Material necessario: nenhum

Espaco adequado: ambiente interno ou externo
Duragdo estimada: 15 minutos

Objetivos:

« estimular a criatividade na variacao de posturas corporais;
« desenvolver a capacidade de observagdo e agilidade;

« explorar e ampliar o vocabulario em Libras.

Distribuicdo dos participantes: os alunos devem ficar em pé, alinhados lado
a lado, todos voltadas para o chefe (professor ou mediador da atividade).

Desenvolvimento da atividade: o professor, que atuard como chefe, explica os
sinais correspondentes as expressdes VIVO e MORTO em Libras. O jogo inicia-
se com o chefe sinalizando um dos comandos: VIVO - todos os participantes
devem permanecer em pé; MORTO - todos devem se agachar rapidamente.
O chefe pode aumentar o nivel de dificuldade, alterando a velocidade dos
comandos ou repetindo-os em sequéncia, como VIVO, VIVO, MORTO, VIVO,
para confundir os alunos. Os participantes que executarem a acdo errada séo
eliminados. O jogo segue até restar apenas um aluno, que sera o vencedor e
assumira o papel de chefe na préxima rodada. Para tornar a brincadeira mais
desafiadora e reforcar o aprendizado de Libras, o professor pode introduzir
novos sinais com comandos especificos, como: DORMIR - os participantes
devem curvar o corpo para frente; CORRER - os participantes devem fingir
um movimento de corrida no lugar.

Observacdo: essa atividade pode ser adaptada para diferentes niveis de
aprendizado e faixas etérias, tornando-se um excelente recurso lidico para o
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ensino de Libras, ajudando no reconhecimento répido de sinais e na resposta
corporal associada.
Consideracdes finais

Os alunos evoluem por intermédio de suas proprias brincadeiras
e das invencGes das brincadeiras feitas por outros alunos e adultos. Desse
modo, elas desenvolvem a linguagem e a narrativa e nesse processo vao
adquirindo uma melhor compreensdo de si e do outro, pela contraposicao
com coisas e pessoas que fazem parte de seu meio.

Diante dos relatos dos entrevistados, pudemos entender que
as narrativas refletem conhecimentos, valores e praticas sociais que
reproduzem uma visdo de mundo, produzida por um grupo social, em
uma determinada época. Esses aspectos manifestam-se, por exemplo, na
auséncia de adaptacdes de brincadeiras para as necessidades das criancgas
surdas educadas entre a década de 1960 e inicio dos anos 1980, bem como
nas transformacBes observadas posteriormente no tratamento educacional
destinado a esse publico. Tais mudancas permitem identificar o inicio de
um movimento em direcdo a educacgdo bilingue, orientada pela valorizagdo
da Libras e pelo reconhecimento do sujeito surdo em suas especificidades
linguisticas e culturais.

As atividades elencadas neste trabalho servem para ilustrar alguns
exemplos de brincadeiras que podem ser utilizadas na escola e o que elas
proporcionam em termos de aprendizagem e desenvolvimento, mostrando
aimportancia de cada uma delas.

Sugere-se que, a partirdesta leitura, cada educador desenvolvaecrie
atividadesadequadasaosseusalunos, potencializandoodesenvolvimentode
cada um deles, por meio da Libras e da lingua portuguesa, simultaneamente
ou paralelamente. Para tanto, sdo necessarias desde a conscientizacdo dos
pais dos alunos surdas, politicas educacionais adequadas, mudanca de
atitude dos profissionais da area, como também da comunidade surda.

Como vivemos em constante transicao sociocultural, a interacao
entre profissionais da educagdo, instrutores de lingua de sinais e educadores
de criancas surdas deve ter como objetivo predominante o delineamento
de uma proposta bilingue que ndo privilegie apenas uma lingua, mas
sim a oportunidade e condicdes para que a crianga surda possa utilizar
a lingua portuguesa e a Libras, uma como apoio a outra, e minimizar
consideravelmente a defasagem linguistica e cognitiva desses alunos,
desenvolvendo sua capacidade de comunicacdo.
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—Claue
ACRIANCA SURDA E SEU DESENVOLVIMENTO W% e Acesse

DELINGUA E LINGURGEM

Sandra Regina Leite de Campos!

Introducéo

Objetivamos aqui compreender a infancia por diferentes angulos,
buscando também entender a infancia nos seus diversos contextos, sejam
elescultural, histérico,asimplica¢bes psicologicas, compreendendo a crianga
surda, antes de tudo, como uma crianca, que tem a surdez como uma de suas
caracteristicas, e sua constituicdo enquanto surda como uma perspectiva
possivel, desde que seja desejo da familia, sem perder a perspectiva de que
sua condicdo de ser surda terd uma implicagcdo importante em todo o seu
desenvolvimento.

Para tanto, faremos uma breve incursdo na histéria da infancia,
entendendo como a criancga era vista como um pequeno adulto, ndo tendo
entdo qualquer atencdo especifica, uma vez que a crianca era entendida
apenas como um novo membro do grupo. Nessa perspectiva, qualquer
especificidade, fisica ou sensorial, ganhava o olhar de prejuizo, pois aquele
membro era visto como deficiente e, por consequéncia, responsavel
pelas desvantagens que seu déficit supostamente acarretaria ao grupo. E
importante ressaltar desde j& que as desvantagens supostas e na maioria das
vezes concretizadas podem se dar pelo sujeito estar inserido em um espago
social que desconsiderava suas caracteristicas.

Compreendidaaquestdo historica,em seguida buscaremos retomar
ou conhecer de primeira méo o desenvolvimento infantil, usando a mesma
l6gica de compreender o todo para que a crianca surda emerja como mais
uma crianca, acolhida nas suas especificidades. Entender o desenvolvimento
infantil nos permitira oferecer a crianca surda ferramentas que possibilitem
otimizar suas potencialidades, como também acolher seu grupo familiar, em
geral as maes, colaborando para que olhem seus filhos para além do déficit
auditivo.

Chegaremos desse modo as caracteristicas fisiolégicas da crianca

1 Professora na Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp, campus Guarulhos), do
Departamento de Letras. Doutora e mestre em Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP),
especialista em Surdez e Deficiéncia Visual pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Bacharela em Fonoaudiologia pela Pontificia Universidade Catélica (PUC) de Sado Paulo.
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surda, a surdez, sem perder de vista o papel da familia nesse processo. Os
conhecimentos sobre a surdez, compreendida na sua natureza fisiolégica,
estdo disponiveis com bastante facilidade nos meios midiaticos e séo de
profundo dominio dos profissionais da fonoaudiologia ou médicos, ainda
que haja rapidos avancgos tecnologicos para atualizagdo de aparelhos de
amplificacdo sonora individual (AASI) e implantes cocleares (IC).

Nesse ponto, buscaremos explorar as diferencas e modificacoes de
vida que ocorrem com o nascimento de uma crianga surda, uma vez que o
“tornar-se surdo” é um movimento que acontece a parte na vida da crianca
surda. Da decisdo ao ato de apresentar a crianga surda a lingua de sinais,
ha grandes movimentos do nlcleo familiar, que ocupa lugar privilegiado nas
decisOes, decistes estas que sdo influenciadas por um contexto em que a
diferenca é vista como déficit e prejuizo, que séo tomadas sob a perspectiva
da cura e, por consequéncia, pelo olhar da doenca. Assim, os pais tomam
decisdes fundamentais, que influenciardo toda a vida da crianca, mesmo
sem nunca terem conhecido um surdo.

E a perspectiva da comunidade surda que nos fard olhar a crianca
surda como um futuro membro dela, uma vez que, para se tornar surda,
teremos que olha-la como um ser integro nas suas caracteristicas, olha-
la prospectando que ser surdo estad para além do ndo ouvir, pois, a partir
do diagndstico, discutido na segdo anterior, serdo as opgdes postas pelos
profissionais que permitirdo, a crianca com déficit auditivo, ser surda ou ser
deficiente auditiva (DA).

Essadecisdo - tornar o filho surdo ou deficiente auditivo - reverte-se
na mais importante delas no que se refere a aquisicdo de lingua e linguagem
da crianca e reverberard em todas as areas da vida do sujeito e sua familia,
uma vez que determinar a lingua, nesse contexto, implicard, em maior ou
menor grau, definir o sujeito de que estaremos falando no futuro.

Histdria da infancia

A ideia de infancia ndo estd posta desde sempre; o “ser crianca”
é uma possibilidade que foi sendo construida no decorrer da histéria da
humanidade. Assim, a crianca era vista como um adulto em menor tamanho,
que iria crescer no seu aspecto fisico e, portanto, deveria ser tratada como
um pequeno adulto desde o seu comego de vida, para se transformar, 14 na
frente, em um adulto completo. Dessa forma, até o século XIX a crianca era
vista como alguém que deveria ser preenchido de conhecimentos, na maior
parte das vezes conhecimentos praticos, para que quando adulto pudesse

exercer seu papel social.
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Nesse tempo histérico, a crianca ndo tinha um tratamento ou
mesmo era vista como alguém com peculiaridades, ndo somente pelo seu
tamanho, mas principalmente pela sua constituicao.

Entender a infancia e ver a crianca como um ser em um periodo
especifico de desenvolvimento é uma particularidade que teve inicio no
século XIX. Podemos inferir, portanto, que a ideia de infancia foi e serd sempre
uma manifestacdo cultural e social que, consequentemente, serd usada
politica e economicamente. Assim, diferentes culturas irdo compreender a
crianca também de forma diferente, pois a ideia de crianca como ser social
pode ndo ser compartilhada por todas as culturas do mundo.

Avisdo de crianga como uma responsabilidade grupal traz consigo a
ideia de crianca como um bem publico e, por consequéncia, uma atribuicao
da comunidade. Dessa perspectiva, criar, cuidar e orientar uma crianca nao
era uma funcdo somente do nicleo familiar estrito, mas sim de todo o seu
entorno. E a partir desse momento que o nicleo familiar se apropria da
crianga, e somente a familia passa a ter o direito de interferir em sua vida.

O membro social que era publico e, portanto, cuidado por todos e
de responsabilidade de todos passa a ser particular, sem que ninguém possa
interferir no grupo familiar, que se tornou fechado em si.

Fagamos o exercicio de imaginar a cena a seguir: um bebé, por volta
de 1 ano de idade, nu, caminha sem qualquer sinal de maus-tratos ou algo
parecido. Ela caminha, brinca e explora 0 ambiente. Qual seria a atitude a ser
tomada?

As primeiras questes a serem colocadas sdo: De que momento
histérico estamos falando? Qual espaco ela ocupa? Como isso aconteceu? E
provavel que hoje, sem fazer esses questionamentos, pensemos que é uma
crianga em situacdo de completo desamparo ou entdo uma crianca que foi
propositalmente abandonada. Assim sendo, cabe a quem se entender como
responsavel chamar a policia, e, assim que um representante policial chegar,
dadas as devidas explicacbes, essa crianca passa a ser responsabilidade do
Estado, tendo o cidaddo cumprido com suas obrigages que, a partir da
presenca da policia, deixam de ser do individuo.

No entanto, explorando mais detalhadamente as trés questdes
postas, poderiamos dizer que, em se tratando de uma crianca de uma
comunidade de temperaturas mais altas de um determinado lugar do
mundo, no séc. XIX ou mesmo neste século, mudando o recorte cultural, a
autoridade policial jamais seria chamada, uma vez que aquela crianca seria
de responsabilidade de qualquer elemento da comunidade que passasse
por ela, podendo leva-la a alguém de outra referéncia afetiva. Agora vocé
deve estar ponderando que o fato de a crianca estar nua ndo foi considerado,
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perguntando-se por que ela estd sem fraldas, e assim podemos esclarecer
que o uso de fraldas é uma ideia mais préxima do nosso tempo-espaco. Em
determinadas culturas, os bebés andavam nus a fim de que organicamente
pudessem controlar seus esfincteres, tendo como beneficio a autorregulacao,
bem como garantir o fortalecimento da musculatura do interno da coxa, sem
a pressdo do pano ou do plastico entre as pernas.

Ainfancia até oséc. XV era considerada uma questdo pUblica, ou seja,
acrianca, antes de sero novo membro de uma familia especifica, eramembro
da comunidade, e, assim sendo, todos eram responsaveis por ela e tinham
como meta a sua formagdo para suprir o grupo. A partir do séc. XVl aparecem
os primeiros indicios de uma preocupacado pelo individuo no seu nucleo
familiar e a ideia de que a crianca é uma massa flexivel, de facil modelacao,
0 que possibilita a sistematizacdo da educacdo, com grande influéncia da
igreja e do Estado. Dessa forma, a infancia deixa de ser vista como um projeto
de adulto funcional para ser um periodo de desenvolvimento ativo.

Assim, podemos inferir o quanto a Revolucdo Industrial interferiu
diretamente na visdo de infancia e crianca, ndo somente a partir da saida
da mulher para o trabalho fora de casa, mas também, em determinado
momento, da ideia de crianca como um propenso consumidor direto ou
indireto. Hoje sabemos que as criancas podem escolher o que, quando e
onde querem consumir o produto que acreditamos ser um desejo da crianga,
bem como que este vem sendo, progressivamente, criado pela midia.

Entdo, a crianca, que antes podia ser criada sem roupas, passa a
ter a necessidade de usar fraldas, que eram de pano e depois passam a ser
descartaveis, respondendo a uma exigéncia do mercado. Da mesma forma, a
crianga, que eravistacomo um futuro trabalhador, passa a serum consumidor
em potencial, ainda que algumas culturas garantam comportamentos mais
livres até hoje.

E a partir dessa perspectiva que procuraremos contextualizar a
infancia da crianca surda, entendendo-a como mais uma crianga, sem
esquecer suas especificidades. Assim, é importante compreender que a
crianga surda nem sempre foi compreendida como deficiente, pois em
algumas culturas e em algum momento da historia os surdos eram vistos
como “seres superiores”, dada a sua capacidade de ler o mundo sem
a capacidade auditiva. No entanto, na medida em que a sociedade vai
tornando a capacidade auditiva uma das fundamentais para a ascensdo
social, ter um déficit auditivo faz com que o individuo seja deficiente, ndo em
relacdo a ele mesmo, mas em relacdo ao meio, dado que a sociedade passa
a ser compreendida como sociedade letrada e ele, como um sujeito incapaz

de ser letrado.
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Precisamos entdo compreender que o déficit auditivo do surdo
passa a ser a sua imagem social, j& que, a partir de teorias de alfabetizacdo,
para ler é preciso saber falar, e aqui estamos na nossa primeira “sinuca”, qual
seja, o que entendemos por falar?

Nesse momento historicamente registrado e que se estende até a
atualidade, falar significa emitir sons significativos para o grupo social no
qual se estd inserido, pelo aparelho fonoarticulatério.? O surdo ndo tem
qualquer déficit desse aparelho; ele é capaz de falar, afirmacdo inegével, no
entanto, para que essa producdo da fala se faca, é necessario que exista um
feedback acustico, para o qual o surdo ndo esté anatdmica e fisiologicamente
habilitado, necessitando de treinos continuos, terapias fonoaudioldgicas,
que acontecem em longo prazo, para que ele chegue a fala fluente.

Em decorréncia disso, segue uma série de repercussées; se parafalar
é necessario ouvir, fazer com que a pessoa com déficit auditivo ouca passa
a ser o principal objetivo das areas de fonoaudiologia, otorrinolaringologia,
educacdo de surdos e familia. Assim, retomamos a Revolucao Industrial,
mais especificamente a Segunda Revolug¢do, quando o mundo alcanga
grandes avancos em diferentes areas. £ no séc. XIX que Graham Bell, segundo
registros histéricos, na intengdo de reparar o déficit auditivo de sua esposa,
chegou a criacdo do telefone, e um passo significativo estava dado para a
criacdo dos aparelhos auditivos, atendendo ao desejo de cura.

Desenvolvimento infantil

O desenvolvimento humano é uma area de estudos e pesquisas
para, praticamente, todas as ciéncias, sejam elas humanas, bioldgicas ou
exatas. Saber como o ser humano se desenvolve, desde a fecundacdo até se
tornar idoso, passando pela adolescéncia, juventude e fase adulta, sempre
foi um campo fértil de pesquisa. Ainda assim, a primeira infancia é de grande
interesse para cientistas e toda a sociedade, sendo a primeirissima infancia,
de 0 a3 anos, o foco mais privilegiado de pesquisas.

Desde a fertilizacdo, o desenvolvimento infantil é foco de inGmeros
questionamentos, e j& nesse periodo se podem determinar o normal e o
patologico. Podemos questionar em que medida os avangos tecnologicos
cientificos colaboram ou incrementam os construtos sociais nos quais alguns
sdo mais perfeitos que outros, uma vez que os estudos se debrucam em

2 Aparelho fonoarticulatério é a regido localizada na cabega e no pescoco, correspondendo ao

nariz, boca, laringe e faringe, bem como a todos os 6rgaos associados a eles.
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analisar os corpos de uma maioria, maioria que esta no padrao normativo,
determinando, assim, que esse grupo € padrdo e, por consequéncia, a
referéncia a ser seguida.

Estabelecida a referéncia, tudo que se diferenciar dela serd
considerado como déficit. Até aqui o vocabulo “padrdo” foi evitado, pois ele
tem sido considerado o grande vildo da historia; no entanto, a proposta é
nos desprendermos do que esta estabelecido e pensarmos em como isso se
estabeleceu.

E importante iniciarmos discutindo como o padrio se estabeleceu,
obviamente, quando falamos de pesquisas, que definiram uma referéncia.
Elas tiveram como participantes milhares ou milhdes de pessoas, e assim
foram determinados grupos e subgrupos, com diferentes recortes. Isso
posto, sabemos que uma gravidez “normal” acontece entre 38 a 41/42
semanas, sem que haja intervencdo técnico-medicamentosa, respeitando
o amadurecimento do feto e preparo da parturiente, mas existem muitas
intercorréncias que podem alterar esse tempo e a formacao do feto.

O momento do parto passa a ser um ponto importante, uma vez
que qualquer ocorréncia pode interferir em toda a histéria daquele ser
humano que inicia sua histéria social. Nesse ponto, estabelecemos uma
cisdo importante entre o marco bioldgico e o marco social, conforme
estabelecido por Pino (2005). O parto, que pode durar tempos diferentes
para cada parturiente, depende de um nimero infinito de varidveis e pode
também interferir no desenvolvimento da crianca.

Embora possa ser esperado que neste trabalho disponibilizemos
uma tabela na qual esteja estabelecido o que é considerado normal em
cadafase davida, ndo o faremos. Sem desconsiderar que existem referéncias
significativas que devem ser ponderadas para que a crianga possa ser
atendida dentro de suas necessidades especificas, entendemos que todas
essas referéncias ndo podem ser colocadas sem que se leve em conta
todo o contexto em que a crianca esta inserida, ou seja, ndo estamos aqui
desconsiderando que, por exemplo, uma crianca que ndo responde a sons
intensos, desde seus primeiros dias de vida, deve ser acompanhada por
profissionais que poderdo detectar um déficit auditivo ou outro déficit,
porém dois caminhos devem ser persistentemente seguidos.

O primeiro deles é todo o histérico e percurso da gravidez, uma
vez que isso vai determinar o como e o porqué das ocorréncias, ou seja,
determinara etiologia do que chamaremos de “patologia” Saberda etiologia,
ou seja, a causa da patologia, permite-nos saber se existem outras areas para
as quais devemos dirigir nossa atencdo. E de sumaimportancia saber que um
virus ou bactéria pode ter afetado 6rgdos vitais, pois, se ndo houver atencdo,
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podem ceifar a vida. Isso porque o organismo humano tende a defender com
muita determinagdo os 6rgdos vitais, sendo eles coragdo, pulmdes, figado e
rins. Dessa forma, os 6rgdos dos sentidos podem ser “negligenciados” em
favor dos vitais - as aspas se ddo porque essa negligéncia é estrategicamente
calculada para que o menor dano possa ocorrer, trata-se de contencdo de
danos.

Assim, quando falamos de um déficit auditivo, podemos estar
falando de um dano minimo perto de todos os danos vitais que aquele
organismo humano poderia sofrer. Se tomarmos como parametro o virus
da rubéola, uma das maiores causas de déficit auditivo no Brasil até o final
da década 1990, poderiamos nos estender por longas paginas,” mas vamos
nos ater ao fato de que o virus da rubéola tem como meta a destruicdo do
feto; assim, uma crianga com déficit auditivo que teve por etiologia a rubéola
congénita deve ter atengdo as suas fun¢des cardiacas, oculares, entre outras,
pois o déficit auditivo pode ser apenas a lesdo mais evidente.

Esse virus evidencia a importancia de um olhar socialmente
abrangente para o desenvolvimento infantil, pois, a partir do momento que
o Estado disponibilizou a vacinacdo para a populacdo brasileira, o nimero
de criangas nascidas com déficit auditivo tendo como etiologia a rubéola
congénita diminuiu drasticamente, proporcionando que esta ja ndo seja a
causa principal de criancas com déficit auditivo no Brasil. Assim, saber do
histérico de salde dos pais, antes e durante a gravidez, € importante para
que possamos delinear o histérico patolégico desse grupo familiar.

Quando falamos do histérico patolégico, fazemos entdo um novo
recorte, e, se existe um recorte patologico, temos também um recorte social.
Conhecer o grupo social no qual a familia se insere, como esse grupo vé suas
criangas e o que almeja para elas é de fundamental importancia.

Entdo, para incrementar nosso raciocinio, vamos usar um exemplo
que podera nos elucidar e nos conduzir para um caso mais pratico. Vamos
pensar em um casal com filhos surdos e ouvintes, sendo a mée surda e o pai
ouvinte. Poderiamos pensar que a crianca é surda, porque sua mae é surda, e
pronto, parariamos por ai. Mas vamos recolher mais dados: o déficit auditivo
da mae tem sua etiologia na rubéola, e o pai tem um numero significativo
de surdos na familia, mas sao familiares distantes, com os quais ele ndo tem
muito contato, e dessa forma ele nunca fala deles se néo for perguntado.

Dessa histéria, podemos depreender que nossas crencas e achismos
ndo devem estar presentes na nossa pratica profissional. Se a primeira vista

3 Vejamais informacoes em:
https://www.gov.br, t-br, nt -de-a-a-z/r/r la.
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o déficit auditivo das criancas é marca da méae, um olhar mais apurado nos
mostra que, sendo o déficit auditivo da mae resultado da rubéola congénita,
ela ndo teria como transmitir aos seus filhos; no entanto, a hereditariedade
do pai se apresenta marcada em suas criangas.

Se, pelo olhar do outro, ter o déficit auditivo pode ser um grande
problema, esta pode ndo ser a realidade desse grupo familiar, ou seja,
eles podem estar felizes com suas criangas, pois serdo iguais a mde, ou
simplesmente por terem mais um filho, independentemente da sua
condicdo auditiva, uma vez que, ao se proporem a construir uma familia, isso
ja era esperado, ou seja, ser surdo ndo sera visto como a sociedade vé. O
segundo caminho é olhar essa crianca pelo seu déficit e proporcionaraela a
possibilidade do “conserto”, independentemente da opinido da familia sobre
sua crianga.

As perguntas que até o presente momento ndo fizemos séo: Como
estd o desenvolvimento dessas criancas para além da audicdo? Como é
seu funcionamento motor, visual e cognitivo? Como ela interage com os
diferentes grupos coetaneos e ndo coetaneos? Enfim, como sdo as criangas
para além das orelhas?

Retomemos aquela familia, supondo que eles optaram por fazer
implante coclear (IC) nos seus filhos, j& que tinham como primeira lingua no
nlcleo familiar a lingua brasileira de sinais, a que passaremos a nos referir
por libras. Como a escola, representada por seus professores, acessara o
cognitivo e o emocional dessas criangas se os educadores ndo forem fluentes
na lingua?

E nesse momento que o foco deixa de sero educando e passa a sero
educador. O professor, sempre acostumado a questionar, falar, se preocupar
COM seus grupos, precisara estar atento a forma como é abordado e aborda
a familia, saber de seus anseios, o que ela espera da escola e da sua crianga,
para assim elaborar um plano de trabalho para o seu grupo, classe.

Conhecer a libras serd um passo fundamental para acessar essa
crianca, mas nao somente; conhecer a comunidade surda, compreender
como ela recorta o mundo lhe dara subsidios para educar seu aluno para
além do déficit. Certamente, o contato com a comunidade surda lhe dard a
percepgao de que a crianga surda tem seu desenvolvimento lingufstico muito
préximo ao de qualquer crianca humana, diferenciando-se pelo veiculo, que,
ao invées de ser audioaural, sera visuogestual. Nesse momento, ainda ndo
falaremos de intérprete, afinal, a crianca ainda estard desenvolvendo sua
lingua de sinais, de modo que o intérprete ndo seria de grande valia nesse
contexto.

Terminamos esta secdo afirmando que o desenvolvimento da
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crianca com déficit auditivo deve ser igual ao de qualquer outra crianga,
desde que suas necessidades especificas sejam atendidas. Na proxima secao
buscaremos esmiucar quais sdo as especificidades da crianca com déficit
auditivo para que possamos saber o papel do professor nesse processo.

Surdo e surdez: conceitos distintos

Os estudos referentes a educacédo de surdos sempre se dividiram
entre a surdez propriamente dita e o sujeito surdo. E nesse fio, muitas vezes
quase imperceptivel, que se encontra a Educagdo de Surdos.

Em diversas producdes académicas, é possivel encontrar o surdo
sendo tratado por areas que se denominam “Surdez”, mesmo que tratem da
comunidade surda em todas as suas perspectivas e possibilidades. O que
podemos questionar é: onde essa discussdo comega?

Ousaremos dizer que o diagnéstico é um importante ponto de
referéncia no qual as diferentes dreas cientificas se encontram. O diagnostico
€ o momento em que a possibilidade de ser surdo se aventa, algumas vezes
sem que exista a preocupacdo de qual serd o resultado dessa acdo navida do
grupo familiar.

O Brasil tem uma das mais avancgadas politicas de satude auditiva
do mundo, denominada “Politica Nacional de Atencdo a Salde Auditiva™?
a qual garante parte significativa das acBes das instituicGes de salde as
quais a crianca surda podera acessar no decorrer da sua vida social. E nesse
documento que a exigéncia do diagndstico nos primeiros dias de vida foi
proposta.

Entre outras resolucdes, o documento determina que a crianca
recém-nata deve ser testada auditivamente e os pais, orientados quanto aos
procedimentos posteriores, que devem durar alguns meses; ou seja, em uma
testagem positiva, que significa que a crianca ndo respondeu auditivamente
como esperado, 0s responsaveis serdo orientados a voltar ao servico ou
serdo encaminhados para os servicos especializados, a fim de que uma
retestagem possa estabelecer se de fato o bebé tem um déficit auditivo, e
nesse momento todas as possibilidades terapéuticas e educacionais devem
ser expostas a familia, junto do acolhimento do grupo.

O fato é que, ao ser detectada a surdez e antes mesmo que a
familia tenha podido viver suas emocOes e compreendé-las, as equipes

4 Vejamais informagoes em:
https://bvsm v.br/bv: legis/gm/2004/prt2073_2 2004.html.
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de profissionais, munidas do senso comum de que o déficit da crianca a
coloca necessariamente no lugar do deficiente, transmitem a familia a sua
visdo de desenvolvimento. A partir do pressuposto da deficiéncia, conclui-
se que o melhor caminho para o grupo familiar é a “cura” do filho. Assim, a
familia é informada de todas as possibilidades da suposta cura, o que leva
naturalmente ao caminho da educagdo que os pais conhecem - a educacao
pensada para os ouvintes -, sem que nem mesmo saibam de outras
alternativas.

Estamosfalando de oferecer a familia a cirurgia do Implante Coclear,
que passaremos a chamar de IC. A Abordagem Bilingue de Surdos, quando
citada, é oferecida como antagonista ao IC. Assim, nessa perspectiva, a
crianga implantada ndo pode usar lingua de sinais, e o surdo sinalizante
ndo pode serimplantado. Veremos que essa oposicdo entre IC e Libras é um
pressuposto erréneo que diminui as possibilidades do sujeito. Um ou outro,
ao invés de um e outro, é um dilema a ser superado. Para tanto, na préxima
secdo falaremos sobre a surdez.

A surdez na sua compleridade simples

A surdez enquanto entidade fisiolégica, a qual entendemos ser a
Unica perspectiva possivel, é complexa quando estudada na profundidade,
mas simples ao pensarmos em nossa necessidade educativa.

A orelha humana tem como uma de suas principais caracteristicas
o controle do equilibrio corporal, juntamente da visdo e de outros aspectos
motores, mas na cadeia evolutiva da espécie humana ela toma a importante
funcdo de ouvir a fala no detalhamento e a musica no refinamento. No
aparelho auditivo encontramos os menores 0ssos do corpo humano, martelo,
estribo e bigorna, e ele é protegido por um dos 0ssos mais resistentes do
corpo humano, a mastoide - tudo isso pode ser conhecido em qualquer
atlas de anatomia.

Aorelha é dividida em trés partes, orelha externa, média e interna, e
énainterna que, via de regra, podem ocorrer varias questdes as quais podem
afetar a audicdo, alterando assim a percepcdo auditiva do sujeito. Dessa
forma, da surdez leve a profunda, o sujeito pode experimentar diferentes
vivéncias do ndo ouvir, mas o que realmente nos interessa é o quanto essa
condicdo altera a fala do sujeito, pois o sujeito com déficit auditivo precisaréa
de treino para que possa ter a habilidade da fala.

Assim, qualquer sujeito com déficit auditivo é capaz de emitir
sons da fala, no entanto, a qualidade e extensdo de sua fala vdo depender
de multiplos fatores: desejo pessoal, passando pela qualidade do treino, o
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acesso ao treino, a frequéncia de treinamento, o estado emocional do sujeito,
0 acesso aos aparatos tecnolégicos, a qualidade dos aparatos tecnolégicos,
a condigdo financeira para manutencdo dos aparatos tecnoldgicos, enfim,
uma infinidade de fatores que podem interferir no que chamamos de fala.

Ja falamos anteriormente sobre a Politica Nacional de Atencdo
a Salde Auditiva, documento que garante a concessdo, pelo Estado, de
Aparelhos de Amplificacdo Sonora Individual (AASI) e também do IC, porém
ndo garante o treinamento, a terapia fonoaudiolégica, que sdo essenciais
para que o profissional, juntamente da familia, alcance o sucesso do trabalho.

Essa discussdo faz-se necessaria para compreendermos que o falar
do surdo ndo depende da simples vontade do sujeito e sua familia, mas estéa
relacionado a um conjunto de condicdes que podem ou ndo levar o surdo a
aproximacdo da fala. E importante deixarmos grifado que o uso da fala ndo é
um impeditivo, tampouco um dificultador da construcdo da lingua de sinais,
ou seja, sinais e fala podem caminhar com o mesmo sujeito. E desse sujeito
que falaremos na préxima secao.

0 Surdo para além da surdez

Uma discussao muito frequente na Educacdo de Surdos é sobre
qual sujeito pode ou deve ser exposto a lingua de sinais. A crianca que tem
um resto auditivo pode ser apresentada a lingua de sinais? A crianga com
implante pode sinalizar?

Questdes como essas evidenciam o quanto consideramos a
quantidade auditiva para a apresentagao do sujeito as linguas de sinais,
reafirmando erroneamente que a fala tem superioridade sobre os sinais
e desconsiderando que fala e sinais ocupam lugares diferentes no
desenvolvimento do sujeito.

Estamos aqui afirmando que, para os sujeitos surdos, a fala é uma
habilidade linguistica que ele pode aprender a partir de treinos terapéuticos,
dependendo de todos os fatores ja elencados na sesséo anterior, além de
outros. A lingua de sinais esta intimamente ligada a fatores psicoemocionais
que serao determinantes na constituicao psiquica do sujeito surdo, ou seja,
conforme ja afirmado por Skliar (1999), as linguas de sinais, enquanto fator
aglutinador do sujeito surdo, sdo o que determina o construto psiquico do
surdo, fazendo com que ele se reconheca como um ser completo nas suas
caracteristicas, pois, antes disso, ele se considera e é considerado pela
comunidade de entorno, majoritariamente ouvinte, como um ser com
defeito.

Aideia do defeito, da falta ird acompanhar esse sujeito por toda a
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vida se este ndo se deparar, por qualguer motivo, com seus iguais, ou seja,
nesse momento a escola se torna um lécus privilegiado de encontro, fator
esse ja explicitado por Rego (2003) e outros autores.

Assim, a escola, para o sujeito com déficit auditivo, pode ser o lugar
onde ele se entenderd como completo, entendera que seus pares iguais tém
uma lingua que faz com que ele ultrapasse a ponte da deficiéncia para o
lugar da minoria linguistica. Esta é a discussao em que nos aprofundaremos
na proxima secdo, quando iremos tratar sobre como o sujeito com déficit
auditivo se torna Surdo, reafirmando que ter um déficit auditivo ndo faz
necessariamente com que o sujeito se reconhega como Surdo.

Tornar-se Surdo

Parece-nos natural pensar que o fato de alguém nascer com um
déficit auditivo faz dele naturalmente um sujeito surdo. No entanto, ao
discutirmos o tornar-se Surdo, estamos falando a partir de um conceito
discutido por Moura (2000), o qual defende a letra mailscula como um
diferencial entre o senso comum e o conceito cientifico.

Assim, o tornar-se Surdo que aqui discutimos esta para além do que
jafoidito; é a passagem do surdo, com letra minuscula, para Surdo, com letra
maiulscula.

Esse conceito de Surdo com letra mailscula ndo é novo, mas
isso ndo o faz mais claro e compreensivel, nem para a sociedade em
geral, tampouco para a érea de estudo cientifico que aqui vamos tratar
por Educacdo de Surdos. Temos a intencdo de esclarecer que, da nossa
perspectiva, tornar-se Surdo é um processo, que passa nao somente pelo
sujeito com déficit auditivo, mas talvez e com maior profundidade por todo o
seu entorno relacional. Também queremos deixar claro que, para um sujeito
se tornar Surdo, € necessario o acesso linguistico a lingua de sinais, a qual
lhe dara suporte socioemocional e, por consequéncia, toda a base para a
construgdo de sua subjetividade como sujeito linguistico.

E esse o mote da discussdo aqui desenvolvida, na qual temos a
intencdo de explorar os diferentes sujeitos envolvidos, até chegarmos a
crianca. Quando esse processo acontece desde cedo, a crianca torna-se
Surda ainda na primeirissima infancia, ja que todo o processo passa por
outras subjetividades, em especial pela familia, que pode se desdobrar
em varias pessoas, mas, na maioria das vezes, é representada pela mae,
que como um sujeito social estd envolta em todas as construgdes de sua
comunidade. Assim, a crianca, antes de qualquer outro contato, esta
circunscrita em um contexto no qual a sociedade, majoritariamente ouvinte,
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a olha como deficiente, e é este caminho entre o déficit e a identidade que
buscaremos tracar a seguir.

A familia

E comum, ao falarmos de criancas surdas, nos debrucarmos sobre
a questdo da aceitagdo e da recusa da lingua de sinais, mas procuraremos
aqui compreender quais sdo os subsidios disponiveis para que a familia
possa “ndo aceitar” seu filho surdo, entre aspas, dado que a familia nunca
rejeitou seu filho explicitamente; talvez rejeite a surdez, pois esta é uma
marca que expde o grupo familiar a partir de um perfil visto pela sociedade
como negativo.

O fato de a familia procurar e levar a crianga a uma escola bilingue
para surdos ja é um indicativo de que ela ndo rejeita o bebé, porém existe
todo um entorno que dirige a familia um olhar de comiseragdo e reprovagao
que fragiliza ainda mais o grupo familiar. E comum julgarmos a familia
sem questionarmos qual o suporte dado a ela para compreender sua
nova condi¢do, que é desconhecida por grande parte da sociedade e ¢,
provavelmente, o momento mais delicado de seu grupo familiar, momento
este que teve o poder de apagar toda a histéria, da familia e de seus membros,
anterior ao nascimento da crianca com déficit auditivo.

Duas pessoas que um dia se uniram na proposta de construir um
novo grupo familiar, o que na sociedade moderna é considerado o grupo
fundamental, tem seus planos modificados a revelia. Para Vlygotsky (1989, p.
33),

Desde os primeiros dias de desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado proprio no sistema de comportamento social
e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma
do ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca e desta até o
objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é
o produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado
nas ligacoes entre histéria individual e historia social.

Assim, ndo podemos dizer que uma crianga nascida em uma familia
ouvinte se fard Surda por suas proprias a¢cdes no mundo, pois estas estardo
sempre mediadas por seus primeiros pares ouvintes e s sofrerdo mudancgas
por suas maos, ou seja, a crianga s6 chegard a outros Surdos pela agédo
de seus pais ou cuidadores ouvintes. A familia com o nascimento de uma
crianga com déficit auditivo ndo vé saidas possiveis para uma experiéncia a
qual nunca imaginou e tampouco vivenciou, e quando, por acaso, tiveram
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algum contato, foi pelo viés da deficiéncia.

Ogrupofamiliar deixa todas as suas qualidades positivas paralisadas
para darlugar ao “ser pais de uma crianga com déficit auditivo” e, a partir dai,
ter sua vida desnudada e resumida a “ndo aceitacao”

Buscaremos aqui descortinar qual os subsidios disponiveis para
que as familias que concebem uma crianca com déficit auditivo conhecam
seus filhos e possam reconhecer suas préprias fragilidades nesse contexto,
e, se tudo der certo, na nossa perspectiva, ele se tornara Surdo. Ao nascer
uma crianca com déficit auditivo, uma quantidade infindavel de informacdes
técnicas, muitas vezes incompreensiveis ao leigo, sao transmitidas pelos
profissionais, sem que em momento algum alguém pergunte “Como vocés
estdo se sentindo?”, “Do que vocés precisam?” ou somente “Como posso
ajuda-los?”, perguntas simples que poderiam mudar todo o percurso da
histéria da familia e, por consequéncia, da crianca.

Ap&s ter ouvido todas as informacdes técnicas — em italico, pois na
grande maioria das vezes as pessoas ndo conseguem entender o que esta
sendo dito -, a familia tem que tomar decisdes que se mostram cruciais e
definitivas para sua crianga. Implantar a crianca e ndo a aproximar da lingua
de sinais? Levar a crianca para uma escola inclusiva e treinar sua fala por um
tempo indeterminado? E importante ressaltar que até entdo a familia nem
sabia da existéncia da modalidade escolar.

E nesse contexto de desinformacdo ou de informacBes pouco
acessiveis que o grupo familiar esta imerso, e é a partir dele que é imposto
que tomem decisdes. Assim, dizer que as familias “ndo aceitam seus filhos”
é mais uma fala dita a partir do olhar de fora, daqueles que ndo convivem
com a crianga. A autora deste texto fala do lugar de quem ouviu dezenas,
talvez centenas de familias, e, para além de qualquer palavra, pode declarar
que, quase sempre, as criangas estavam bem cuidadas e sorridentes,
contrapondo-se a visdo de mdes maltratadas e chorosas, muitas vezes
desesperadas.

Chegar as escolas bilingues para Surdos pode ser compreendido
Ccomo um passo quase heroico, uma vez que estas sdo vistas pela sociedade
como espago do fracasso, j& que se entende por lingua de sinais a
impossibilidade de falar. Muitas escolas bilingues para surdos oferecem as
familias horérios fixos para a aula de lingua de sinais, mas nem sempre esses
horarios atendem a disponibilidade dos pais, os quais na sua grande maioria
sdo trabalhadores assalariados. Nao podendo frequentar as aulas, a leitura
dos profissionais é que eles ndo aceitam seus filhos. A familia mais uma
vez estd exposta a um lugar desconhecido. Muito resumidamente, € esse o
percurso dafamilia até que possa constituir seu filho como Surdo, e ndo mais
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como um deficiente.

Arriscamo-nos a afirmar que ser Surdo estéd para além do déficit
auditivo, uma vez que, como ja discutido neste trabalho, Surdo é um conceito
que esta para além do déficit. Implica a participacdo de uma comunidade
que tem como ponto aglutinador a lingua de sinais, conforme ja afirmado
por Skliar (1999). Assim, para uma crianca com déficit auditivo ter acesso a
lingua de sinais, é necesséario que alguém ou algumas pessoas fagam esse
movimento.

No contexto brasileiro, a lingua de sinais s6 sera acessada em
um espaco institucionalizado, ou seja, na Escola Bilingue de Surdos.
Diferentemente de todas as linguas maternas, quase sempre 0 acesso e o
uso da lingua de sinais acontecem na escola. £ na escola que a comunicacdo
acontece livremente, espaco que Higgins (1990) chama de espaco de
conforto, sem a restricdo comunicacional, pois todos partilham a mesma
lingua, mas esse contato também pode causar estranhamento, porque ndo é
comum a familia encontrar surdos, assim como acontecia conosco antes de
entrar na comunidade, até conhecermos o primeiro.

Ao entrar na escola de surdos ainda existe um bloqueio, afinal, nem
familia, nem crianga sabem a lingua, mas é ali que importantes processos
irdo acontecer. A familia ird aprender a lingua de sinais, e o filho ir& adquirir/
construir essa lingua, e uma vez mais o processo que entendiamos por
natural, de contato comalingua desinais, narelagdo crianga/familia, também
é subvertido, pois os pais demorardo mais tempo para serem experientes na
lingua do que a crianca.

Paulatinamente, familia e crianca vdo se acomodando, mas nao
sem dor. Aquela dor que falamos anteriormente, a dor da noticia, a dor do
desconhecido, a dor da incapacidade ainda podera estar presente. Por isso
é tdo importante o acolhimento aos pais, a escuta atenta, com o minimo de
julgamento, buscando compreender como € possivel auxiliar aquele grupo.

O adulto surdo sinalizante pode ser assustador nesse primeiro
momento, afinal, ele presentifica o que ainda é compreendido como
fracasso, ele ndo esta falando com a boca, ele usa as maos, ele é tudo o
que foi descrito, por alguns profissionais médicos e fonoaudiélogos, como
insucesso. Ao mesmo tempo, esse adulto é independente, autbnomo,
satisfeito nas suas a¢des, e essas caracteristicas sdo conflitantes.

Estar entre pares é também de grande importancia para os pais,
quase sempre representados pelas maes. Saber que outros passaram pelo
mesmo processo, que sua familia ndo é Unica traz consigo a possibilidade
de desmistificar tudo o que foi dito, cada um entendendo suas vivéncias
como um conhecimento seu, que pode ser compartilhado, e esses encontros
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descortinam um novo mundo, uma nova perspectiva que acontece, na
maioria das vezes, sem que eles nem se deem conta, na maioria das vezes.

Consideracdes finais

O desenvolvimento infantil, como ja dito, é um tema vastamente
estudado, pesquisado e comentado; no senso comum é o assunto que
todos dominam, é dificil encontrar alguém que ndo tenha uma opinido
formada sobre as diferentes fases do desenvolvimento de uma crianca. No
entanto, ao nascer uma crianca com qualquer tipo de peculiaridade, esses
conhecimentos sdo usados contra. Contra a mde, que ndo foi capaz de gerar
um ser “perfeito”, contra a crianga, por ndo ter atingido as expectativas sociais;
em geral 0 pai € poupado e nem sempre é reconhecido como “culpado”.

Momentos antes do diagnostico, a mde era tida como uma das
pessoas que mais sabiam sobre desenvolvimento infantil, e o diagndstico da
surdez oculta esse conhecimento em lugar desconhecido. A partir dai, ela
deixa de saber sobre sua crianca, e os profissionais envolvidos se colocam
no lugar daqueles que tém o conhecimento técnico sobre as especificidades
fisiolégicas da crianca. Esse saber técnico suplanta qualquer conhecimento
construido pela mae da crianca, ao ponto de promover afastamentos entre
mae e bebé, conforme ja registrado neste trabalho.

Ao se ver colocada em um lugar de extremos, da mde que ndo sabe
de nada sobre seu filho, mas deve tomar todas as decis®es para que seu
desenvolvimento responda a expectativa social, essa mae, j& fragilizada, ndo
se vé em condicBes de compreender a informacdo dada pelo profissional
que, como ja dito, é representado por ouvintes.

Do que esta posto, é possivel inferirmos que a comunidade surda,
na realidade brasileira, ndo esta representada nesse processo de construcao,
e assim a crianga se representa na falta e no déficit, de acordo com a forma
como ela é vista socialmente.

Dessa perspectiva, é importante retomarmos que, quando falamos
em desenvolvimento infantil, o olhar do outro é fundamental para que a
construcdo do sujeito se dé dentro de perspectivas saudaveis do ponto de
vista fisico, emocional e social. O que apreendemos é que a fisiologia da
crianca surda altera de forma significativa o olhar que a sociedade dirige a
todo o seu grupo familiar e, por consequéncia, altera sua histéria.

No contexto aqui discutido, cabe a escola e a seus profissionais
investir na crianca e em seus cuidadores, buscando desenvolver seus
potenciais. Para que isso ocorra, a aproximacao da comunidade surda, o
conhecimento profundo da lingua de sinais e a atualizagao constante sdo
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condi¢cOes para mudar a histéria das criancas surdas com quem temos
contato, entendendo o papel da instituicdo escolar e dos profissionais
envolvidos como fundamentais para todo o processo.
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—Claue
0LUGAR DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA W% e Acesse

NA EDUCACAO DOS SURDOS: REFLETINDO SOBRE BILINGUISMO

Claudia Regina Vieira!

A base deste texto ampara-se nas contribuicoes de Bakhtin e
Vygotsky, que compartilham o pressuposto de homem como ser historico
que interage, constréi e reconstroi, significa e ressignifica com base em sua
relagdo com o outro. Modifica a si e aos outros, incorpora conceitos e ajuda
a transformé-los; nesse mesmo movimento, afirma-se enquanto sujeito
singular, Unico, mesmo sendo plural, utilizando a linguagem como forca
motriz nesse processo.

Tanto Bakhtin como Vygotsky defendem que a especificidade das funcdes
psiquicashumanas reside no carater de intermediacdo; e os intermediarios
sdo os instrumentos produzidos e empregados dentro de formas sociais
concretas, entre os quais ha que se considerar também os instrumentos
que se produzem para suprir as necessidades da comunicagdo social: 0s
signos e, entre eles, sobretudo, a linguagem verbal (Ponzio, 2015, p. 79).

Bakhtin e Volochinov (2009) afirmam que a lingua estd sempre em
evolugdo e que ndo é estanque, esta sempre em transformacdo, ou seja,
ela é viva e se modifica de acordo com os falantes, tempo e discursos. J&
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Vygotsky (2014) diz que o pensamento e a linguagem ndo estdo relacionados
por meio de um vinculo primario, mas que essa relagdo surge, muda e cresce
no transcorrer do proprio desenvolvimento do pensamento e da linguagem,
OU Seja, € preciso agdo para que 0 Processo Ocorra.

A lingua é o motor que alimenta a mente e faz com que os seres
culturais se relacionem e ampliem seus conhecimentos linguisticos e
conceituais, para que, dessa forma, continuem aprendendo e transmitindo/
recebendo informacdes, trabalhando-as e incorporando conhecimentos.

Muito mais que ferramenta, a lingua alicerca as informagdes que
compartilhamos com o outro, ou as quais deixamos ser exploradas pelo
outro.

A consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como sistema
de formas normativas. Tal sistema é uma mera abstracao, produzida com
dificuldade por procedimentos cognitivos bem determinados. O sistema
linguistico é o produto de uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo que ndo
procede da consciéncia do locutor nativo e que ndo serve aos propoésitos
imediatos da comunicacdo.

Na realidade, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades
enunciativas concretas (Bakhtin; Volochinov, 2009, p. 95).

O outro do qual falamos faz parte do meio, das relacdes sociais que
auxiliam a construgao dos conceitos e a ampliagdo da linguagem. Esse outro
vai mudando e se transformando no decorrer do processo, proporciona
experiéncias para que estas sejam analisadas e para que se reflita sobre elas,
de forma que, assim, se transformem em aprendizagens. “La relacion entre
el pensamiento y el lenguaje cambia durante el proceso de desarrollo, tanto
en cantidad como en calidad. En otras palabras, la evolucién del lenguaje y
el pensamiento no es paralela ni uniforme” (Vygotsky, 2014, p. 91).

Isso significa que, embora todos tenham condicdes e possibilidades
de desenvolvimento, este é um processo; ndo é guiado pela condicdo
biolégica, apenas com tempos determinados e etapas de acordo com a faixa
etaria, mas com a quantidade e a qualidade das experiéncias que o meio
proporciona, com as interacdes culturais. O ser humano é cultural e a partir
dessa relagdo constroi sua marca de humanidade. Podemos afirmar que o
individuo é biolégico-cultural.

O que significa que a pessoa é uma unidade “bioldgico-cultural” complexa
que funciona de diferentes maneiras (por exemplo, sonha, tem consciéncia
de que sonhou, sabe o que sonhou, conta o que sonhou e se alegra ou
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se angustia com seu sonho). E por isso que, se sonhar, pensar, sofrer, ser
conscientes etc. sdo fungdes comuns a todas as pessoas, o que se sonha, o
que se pensa, como se sofre e qual o nivel de consciéncia que se tem varia
de pessoa para pessoa e na mesma pessoa em razéo das circunstancias...
Em outras palavras, ndo se trata de processos neurolégicos autbnomos
que obedecem a um padrao comum a todos os organismos humanos, mas
de atividades personalizadas. Ndo é o cérebro que sonha ou pensa, mas
a pessoa. Claro que se o cérebro ndo funcionasse, a pessoa ndo poderia
nem sonhar nem pensar. Mas ndo basta que o cérebro funcione para que
possamos falar de sonho ou de pensamento. Para tanto é necessario que
alguém sonhe ou pense. Sonhar e pensar sdo funcdes da pessoa, porque
s6 ela pode sonhar ou pensar isto ou aquilo, desta ou daquela maneira,
em fun¢do da posicdo que ela ocupa no campo das suas relagdes sociais
(Pino, 2005, p. 103-104).

Como ser biolégico-cultural complexo, necessita de estimulos
varios, para que seu processo de desenvolvimento se concretize, e aprende
durante toda a vida, porque ndo esgota suas potencialidades. A cada contato
com grupos e até mesmo consigo, vai eliminando ou validando conceitos.

Mas isso ndo acontece apenas quando as pessoas entram em
contato; ndo se trata apenas de colocé-las em determinados espagos e
esperar que habilidades sejam assimiladas: é preciso que essas experiéncias
sejam significativas e que possam ser colocadas a prova por meio desse
movimento relacional.

Lingua e funcdes psicoldgicas superiores

Na discussdo sobre a educacao de pessoas surdas sao sugeridas
praticas educativas que pressupdem a reabilitagdo como meio para
aprendizagem, a partir de duas abordagens, o Oralismo e a Comunicagao
Total.

Essas duas abordagens trabalham com uma concepgéo de sujeito
que precisa ser normalizado para fazer parte do mundo, sendo este ouvinte
e falante de portugués. A abordagem bilingue, por outro lado, parte do
pressupostode que alingua desinaiséa L1 dossurdos e a lingua portuguesa,
al2.

Sabemos que uma lingua comum compartilhada proporciona
interacdo e reflexdo entre os falantes e, dessa maneira, ampliacdo de
linguagem e aquisicao de conceitos e conhecimentos que possibilitam uma
constituicdo de sujeito e relagdo de pertencimento a determinado grupo
social; por isso, podemos afirmar que pessoas surdas que compartilham
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experiéncias em lingua de sinais executam os mesmos processos linguisticos
que criangas ouvintes que compartilham experiéncias em lingua portuguesa.

Para a abordagem histérico-cultural na perspectiva de Vygotsky, a
linguagem tem um papel fundamental no desenvolvimento das fun¢des
superiores. O estudo das relagbes entre pensamento e linguagem é
indispensavel a compreensdo de como se constituem os processos
humanos e sua génese social (Pinto, 2010, p. 36).

O que deve ser entendido é que a lingua de sinais é a lingua de
estruturagdo de pensamento e organizagdo da pessoa surda. O que isso
significa? Significa dizer que a lingua de sinais é a responsavel por organizar
as estruturas cognitivas dessas pessoas para que assim possam se constituir
e participar das atividades sociais e ter mais autonomia sobre suas escolhas.

A aprendizagem dos conceitos cientificos ou da segunda lingua na escola
baseiam-se num conjunto de significados da palavra, desenvolvidos
previamente e originarios das experiéncias cotidianas da crianca. Este
conhecimento espontaneamente adquirido medeia a aprendizagem do
novo. Assim, os conceitos cotidianos estdo “entre o sistema conceitual e
o mundo dos objetos”... exatamente da mesma maneira que a primeira
lingua de cada um medeia os pensamentos e a segunda lingua. Portanto,
o desenvolvimento de conceitos cientificos depende e se constroi a partir
de um conjunto ja existente de conceitos cotidianos (Panofsky; John-
Steiner; Blackwell, 2002, p. 245-246, grifo nosso).

O que pretendemos aqui é apresentar argumentos que consolidem
que a lingua de sinais é a responsavel pela constituicdo do sujeito surdo
e que ela é capaz de desenvolver as funcdes psicoldgicas superiores
para a formacdo de conceitos cotidianos e escolares, bem como para a
aprendizagem da L2.

As funcOes psicolégicas superiores sdo adquiridas, como diz
Pino (2005), por meio do nascimento cultural — pensar, falar, rememorar,
ter consciéncia sdo habilidades que precisam de interacdo, experiéncias e
trocas entre as pessoas para serem desenvolvidas. Todo ser humano nasce
com capacidade para desenvolvé-las, mas, se ndo entra em contato com o
outro e ndo se torna cultural, ndo vive as experiéncias necessarias para esse
desenvolvimento.
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As funcles elementares se propagam por meio da heranca genética; ja
as superiores propagam-se por meio das praticas sociais. O que em
razdo da sua natureza simbélica, permite dizer que elas se propagam por
simesmas. £ o que ocorre, por exemplo, com a palavra (funcdo do falar) e
com aideia (funcdo do pensar) que, a maneira do fogo que consome tudo
0 que esta em sua volta, elas transformam tudo em palavra e em ideia.
As palavras ddo origem a outras palavras; as ideias, a outras ideias (Pino,
2005, p. 53, grifo nosso).

Pino (2005) afirma que as funcdes superiores que constituem as
pessoas sao prioritariamente relacdes sociais. Isso quer dizer que todas as
criangas precisam de relacoes sociais significativas, experiéncias culturais e
do contato com o outro e consigo para se constituirem. No caso especifico
dos surdos, é primordial que esse contato acontega numa lingua em
que possa haver comunicagdo e entendimento e com possibilidades de
desenvolvimento.

Criangas surdas ndo podem ouvir; logo, esse contato ndo pode
ser apenas oral-auditivo. Os toques, gostos, cheiros, gestos sdo muito
significativos, e a lingua adquire um papel fundamental nesse processo,
porque é por meio dela que as coisas fardo sentido.

Para criangas ouvintes, ligacdo e desenvolvimento acontecem
precocemente: os pais brincam, elas se relacionam com outras crian¢as que
trazem experiéncias de seus ambientes familiares diversos, quando entram
na escola compartilham com outros as experiéncias que possuem e também
entram em contato com um novo ambiente cultural (escola).

As criancas surdas, que em sua maioria sdo filhas de pais ouvintes,
ndo acessam a lingua dos pais naturalmente, logo, a aprendizagem fica
comprometida ja nesta primeira fase, pois os cédigos ndo sdo compativeis.
As brincadeiras nem sempre sdo significadas, as experiéncias tornam-se
dificeis de serem compartilhadas, e o contato com o outro acaba sendo
exclusivamente na lingua que eles ndo acessam.

Na maioria das vezes o contato com a lingua de sinais se da no
momento do Ensino Fundamental, ou seja, tardiamente, e é utilizada apenas
na escola. As familias ndo costumam utilizar a Libras em casa, travando a
comunicagdo e impossibilitando a troca para a construcdo de conceitos.

En la historia del desarrollo cultural del nifio encontramos dos veces el
concepto de estructura. En primer lugar, este concepto surge ya desde
el comienzo de la historia del desarrollo cultural del nifio, constituyendo
el punto inicial e de partida de todo el proceso; y en segundo lugar, el
propio proceso del desarrollo cultural ha de comprenderse como un
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cambio de la fundamental estructura inicial y la aparicién en su base
de nuevas estructuras que se caracterizan por una nueva correlaciéon de
las partes. Llamaremos primitivas a las primeras estructuras; se trata de
un todo psicolégico natural, determinado fundamentalmente por las
peculiaridades bioldgicas de la psique. Las segundas estructuras que
nacen durante el proceso del desarrollo cultural, las calificaremos como
superiores, en cuanto representan una forma de conducta genéticamente
mas complejay superior (Vygotsky, 2012a, p. 121).

A educagao bilingue no contexto do nosso pais pressupde que a
lingua portuguesa deve fazer parte desse processo; o Decreto n° 5626, de
22 de dezembro de 2005, afirma que ela deve ser aprendida na modalidade
escrita e deve fazer parte do processo educativo.

O que ndo pode ocorrer, no entanto, é a inversdo do papel das
linguas. Alingua portuguesa ndo é uma lingua assimilada naturalmente pela
maioria dos surdos; é preciso uma metodologia diferenciada, aliada, ja que
se trata de uma lingua escrita de base alfabética e seu aprendizado como L1,
nas escolas regulares, tem como base o som.

Sabemos, no entanto, que o surdo tem total condicdo de aprender,
mas para isso deve viver experiéncias em L1, neste caso a Libras. E ela
que vai mediar o aprendizado da L2, lingua portuguesa, porque € a Libras
que estrutura o pensamento e, entdo, permitira que os contetdos sejam
compreendidos e “traduzidos” significativamente.

A aprendizagem da L1 (Libras) deve ocorrer de forma natural, por
intermédio de interacdes com adultos/falantes da lingua. A mediacdo deve
ocorrer nas relacdes cotidianas, por meio de brincadeiras, comandas, ordens
e conversacdes, assim como acontece com as criangas ouvintes.

La utilizacion de las herramientas y los aparatos presupone, en calidad de
premisa indispensable, la existencia de los érganos y funciones especificos
del ser humano. La insercién del nifio en la cultura esta determinada por
la maduracién de los aparatos y funciones correspondientes. En una
etapa determinada de su desarrollo biolégico, el nifio domina el lenguaje,
si su cerebro y drganos articulatorios tienen un desarrollo normal. En
otra etapa superior del desarrollo, el nifio domina el calculo decimal y
lenguaje escrito; algo después, las fundamentales operaciones aritméticas
(Vygotsky, 2012a, p. 41).

Ndo se deve pensar em atividades mecanicas e sistematizadas para
que a L1 seja adquirida. Ela € um processo natural, aprende-se no exemplo,

naimitacdo, no jogo simbdlico e nas experiéncias.
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A partir dessas interagdes, as criangas vao ganhando a capacidade
de transformar o conhecimento cotidiano que possuem em conhecimento
cientifico, ou seja, vdo se apropriando dos conceitos e generalizando-os,
validando-os e contestando-os.

Esse é um processo extremamente importante, ja que é a partir dele
que as experiéncias trazidas pelas criancas sdo debatidas e transformadas.

El desarrollo del concepto cientifico de caracter social se produce en
las condiciones del proceso de instruccion, que constituye una forma
singular de cooperacién sistematica del pedagogo con el nifio. Durante
el desarrollo de esta cooperacion maduran las funciones psiquicas
superioresdelnifio con laayudayla participaciondeladulto. En la esfera
que nos interesa, esto encuentra su expresion en la creciente relatividad
del pensamiento causal y en el hecho de que el pensamiento cientifico
del niflo avanza hasta alcanzar un determinado nivel de voluntariedad,
nivel que es producto de las condiciones de la ensefianza. La singular
cooperacion entre el nifio y el adulto es el aspecto crucial del proceso de
instruccion, junto con los conocimientos que le son transmitidos al nifio
segln un determinado sistema. Estos factores explican la maduracion
temprana de los conceptos cientificos y también el hecho de que el
nivel de su desarrollo intervenga como una zona de posibilidades muy
proximas a los conceptos cotidianos, abriéndoles el camino y preparando
su desarrollo (Vygotsky, 2014, p. 183, grifo nosso).

Tudo isso, no entanto, sé pode acontecer se o adulto em questdo
souber a lingua para a devida interacdo, considerando-se ndo somente
a gramatica da lingua, mas sobretudo o sentido proficiente de uso, que
permite a construcdo real dos conceitos.

Para que isso seja possivel, o contato com outros usuarios da Libras
se faz necessario. O que tinhamos antes, com o Oralismo e a Comunicacdo
Total, era uma negacdo e um afastamento dessa comunidade e da Libras. Por
isso, muitos surdos ndo conhecem a lingua, mas quando ha aproximacdo e a
formacdo de uma comunidade a lingua acontece, e viver imerso nessa lingua
propicia a troca de conhecimentos e experiéncias e consequentemente a
aquisicdo dos conceitos. “La lengua materna establece en cada individuo
procesos peculiares de acoplamiento y construccién de las ideas, que se
expresan en las formas sintécticas. Estas formas adquieren una solidez
asociativa excepcional, pero son diferentes en los distintos idiomas”
(Vygotsky, 2012a, p. 342).

A grande questdo que enfrentamos no ambiente escolar e familiar
¢ que os professores/pais e os alunos ndo compartilham a mesma lingua. A
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maioria dos adultos envolvidos tem como L1 a lingua portuguesa e utiliza a
Libras como L2, e, para o surdo, acontece exatamente o contrario.

Muitas vezes, essa situacdo impede que a relacdo entre crianca e
adulto tenha qualidade, isto é, o conhecimento que o adulto possui ndo é
suficiente para que o processo de aprendizagem natural acontega. O que
acaba ocorrendo é uma sobreposicdo de linguas, que dificulta ainda mais o
aprendizado.

Conhecer o vocabulario de uma lingua ndo garante um bom uso
dela, e essa ¢ a forma como a maioria das pessoas aprende Libras. E com
esse conhecimento da lingua que muitos adultos responsaveis por interagir
com criancas surdas se relacionam, um conhecimento lexical.

Acabam-se desenvolvendo atividades de vocabularizagdo com
as criancas, impossibilitando que as funcdes psicoldgicas superiores das
criangas surdas se desenvolvam e que as interagdes na lingua se tornem
significativas a ponto de despertar esse processo.

Todo el desarrollo cultural de un nifio sordo seguird un curso distinto al
de un nifio normal. El defecto origina unas dificultades para el desarrollo
bioldgicoy otras, completamente distintas, para el cultural. Asi en el plano
del desarrollo orgéanico, la sordera no es una alteracion particularmente
grave y destructiva... Pero en el plano del desarrollo cultural la sordera es
uno de los obstaculos mas graves. Las vias colaterales para el desarrollo
dellenguaje conducen a unas formas de conductas nuevas, excepcionales,
incomparables (Vygotsky, 2012b, p. 43).

Com a grande duracdo das abordagens educacionais que ndo
valorizavam a lingua de sinais, ocorrem grandes equivocos sobre o papel dela
na formagdo do sujeito que, na maioria das vezes, acabam inviabilizando e
tornando tardio esse processo. “Con el método actual, la educacién social
resulta imposible, porque no se la puede realizar sin lenguaje, y ese lenguaje
(oral y mimico) que da la escuela a los nifios es, por su esencia, un lenguaje
asocial. Por eso tenemos que comenzar por el lenguaje” (Vygotsky, 2012b, p.
341-342).

Para tornar vidavel uma educacdo que valorize a lingua dos
surdos e que promova de fato uma educagdo bilingue a qual permita o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, as interagdes devem
acontecer por meio da lingua de sinais, que permite aos surdos o conforto
linguistico.

Entende-se, entdo por conforto linguistico, a situacdo de uma pessoa
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Entende-se, entdo por conforto linguistico, a situacdo de uma pessoa
que se comunica e interage com o mundo, por meio de uma lingua que
lhe é natural, lingua esta que lhe da condicOes de entender e interpretar
o mundo de maneira completa e significativa, e de produzir sentido nos
enunciados nesta lingua. Gomes e Gées (2011) ressaltam que, quando
tratamos de duas modalidades tdo distintas, como o Portuguésea Libras, a
competéncia e o conforto linguistico da primeira lingua é sempre superior
ao da segunda, para qualquer individuo (Santiago; Andrade, 2013, p. 147).

Por meio da Libras, que permite esse conforto, os surdos podem
trocar as experiéncias, interagir consigo e com os outros.

Lingua, linguagem e a questao dialdgica

Bakhtin e Volochinov (2009, 2010a, 2010b) ndo dedicaram seu
trabalho as questGes pedagbgicas e escolares, mas sua teoria é perfeitamente
adequada para discutir principios educativos, principalmente aqueles
ligados a educacao de surdos, porque considera as relagdes sociais, entende
a lingua como viva e trabalha com conceitos importantes, como dialogismo
e enunciado.

Esses conceitos sdo muito importantes para embasar as analises
deste texto, visto que trabalhamos numa perspectiva dialégica, e ndo
monoldgica, em que 0s sujeitos sdo ativos-responsivos, participantes do
didlogo que carrega uma infinidade de vozes na sua constituicdo.

A orientacdo dialdgica é naturalmente um fendmeno proprio a todo o
discurso. Trata-se da orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em
todos os seus caminhos até o objeto, em todas as dire¢Oes, o discurso
se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de participar,
com ele, de uma interagdo viva e tensa. Apenas o Addo mitico que chegou
com a primeira palavra num mundo virgem, ainda ndo desacreditado,
somente este Addo podia realmente evitar por completo esta mudtua
orientacdo dialégica do discurso alheio para o objeto. Para o discurso
humano, concreto e histérico, isso ndo é possivel: s6 em certa medida
e convencionalmente é que pode dela se afastar (Bakhtin; Volochinov,
2010b, p. 88, grifo nosso).

Tudo o que aprendemos no decorrer de nossas vidas faz parte de
contextos determinados. O que reproduzimos ndo é inédito, mas repetido,
recriado, ressignificado de acordo com as experiéncias vividas. E essas

vivéncias sdo permeadas pela linguagem.
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Alinguagem éentendidasocialmenteecompostadesignosdiversos.
Vamos tratar aqui da lingua que faz parte desse universo linguistico e que,
segundo os tedricos, é algo em constante mudanca e que se manifesta por
meio de autores que ddo sentido a ela de acordo com um conjunto complexo
de fatores, como: posicdo social dos interlocutores, pressuposicées, intuito
discursivo.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem [...]. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
[...]. Esses enunciados refletem as condicoes especificas e as finalidades
de cada referido campo ndo s6 por seu contetido (temético) e pelo estilo
de linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos
e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construcdo
composicional (Bakhtin; Volochinov, 2010a, p. 261).

O homem como ser histérico esta sempre em relacdo social com o
outro; de acordo com Bakhtin (apud Fiorin, 2008, p. 26), “isso significa que
o dialogismo € o principio de constituicdo do individuo e o seu principio de
acdo’, pois é nesse processo que as trocas acontecem e que os individuos se
constituem.

Para que a linguagem possa ser expandida e essas relacOes
validadas e valorizadas, é primordial uma lingua comum que possa dar
as palavras emitidas ndo apenas o status de unidades da lingua, mas de
enunciado, conforme citagdo a seguir:

asrelacdes entre as unidades da lingua sdo relagdes semanticas ou légicas
[...]. J& os enunciados tém autor. Por isso, revelam uma posicdo. Quando
alguémdiz “4gua” numa brincadeira que envolve luta, o termo deixa de ser
uma unidade da lingua, pois, a0 ganhar um autor, torna-se um enunciado
e significa que a pessoa o pronunciou esta rendendo-se [...]. As unidades
da lingua ndo sdo dirigidas a ninguém, ao passo que os enunciados tém
um destinatério (Fiorin, 2008, p. 22).

Neste trabalho, pensa-se no surdo como sujeito da linguagem,
com outros interlocutores que podem mediar a construcdo dos seus
conhecimentos e conceitos, aprendizagem da lingua e a ampliagdo de
linguagem. Se esses surdos forem imersos precocemente no fluxo discursivo
em Libras, isso ocorrerd de forma natural, quer dizer, no contato, nas
brincadeiras, nas trocas, na vivéncia.

No entanto, devemos considerar que a lingua de sinais, por conta
de diversos fatores, demorou para fazer parte do universo educacional das
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pessoas surdas. A lingua portuguesa manteve um status de lingua padrdo.
Nas relagdes de poder entre as duas linguas, estas ainda hoje sdo colocadas
como lingua hegemonica e lingua subordinada.

Existe ainda um descrédito em relagao a lingua de sinais. Algumas
pessoas duvidam que ela possa desempenhar todas as funcdes elencadas
até aqui. Embora haja uma legislacdo que garanta a todos os surdos uma
educagdo bilingue — o Decreto 5626/05, que prevé a Libras como lingua de
instrugdo -, esse bilinguismo tem dificuldades de se consolidar, porque a
politica nacional de educagdo que deu origem a lei da inclusdo ndo deixa
claro qual status a Libras desempenha nos espacos educacionais, causando,
assim, uma ambiguidade de interpretagdo.

Assim, de forma contraria ao disposto no Decreto, a Politica, ao orientar
sobre a educagdo de alunos surdos, ndo deixa claro qual lingua devera
ser utilizada pelo professor nas salas de aula inclusivas (lingua portuguesa
ou Libras), desconsiderando o fato de ser impossivel o uso de ambas
concomitantemente. Infere-se, pelo discurso utilizado, que a lingua
portuguesa em sua modalidade oral seja aquela utilizada pelo professor,
a lingua de interlocucdo nas salas de aula, logo aquela responsavel pela
mediacdo dos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos (Lodi,
2013, p. 55).

Para que se construam enunciados, o autor precisa compreender o
contexto em que estd inserido e, principalmente, entender quem é o outro
com quem se relaciona. Isso s6 é possivel com relagdes significativas, no
caso do surdo, em Libras.

Se a lingua utilizada no espaco escolar for uma lingua comum, é
possivel que esses processos ocorram naturalmente e o desenvolvimento
dos surdos seja compativel com os dos demais estudantes da mesma faixa
etaria; porém, se a lingua utilizada for de acesso dificil ao aluno, ele terd de
desenvolver outras habilidades, que ndo serdo tao naturais, para alcangar o
entendimento, podendo, dessa forma, ocorrer um atraso nesse processo.

Bakhtin argumenta que s6 ha compreensdo da lingua dentro de sua
qualidade contextual. S6 no contexto real de sua enunciagdo se torna
possivel a concretizacdo da palavra. Seu sentido é determinado pelo
contexto, havendo tantas significagdes possiveis quanto forem os
contextos possiveis (Freitas, 1994, p. 105).

Estar imerso em um ambiente com outras pessoas, interagir e
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compreender os signos a sua volta, entender-se como parte do processo
e experimentar empodera esse sujeito. Nesse caso, compartilhar a mesma
lingua auxilia. Na realidade anterior, em que a lingua ndo era compartilhada,
esses sujeitos demoravam mais tempo para conseguir interagir e se
compreender mutuamente.

O surdo ndo se via como sujeito de conhecimento no Oralismo,
nem na Comunicacdo Total; era dependente do outro, e ndo participante.
Constituia-se como sujeito de menor valor ou com poucas possibilidades.

Bakhtin se pergunta entdo se o receptor/ouvinte estaria apegado a norma
linguistica para compreender o enunciado do locutor. Certamente néo,
pois o que déa sentido a fala do outro e a possibilidade de compreendé-la
elaborando uma resposta é o contexto concreto da enunciagdo particular.
Pertencente a mesma comunidade linguistica, o signo é para o ouvinte do
mesmo modo variavel e flexivel e ndo um sinal imutavel e sempre idéntico.
O que possibilita o didlogo € a mitua compreensao da palavra em seu
sentido particular dado pelo contexto e pelos sentidos produzidos a partir
dele (Pinto, 2010, p. 59).

Quando os surdos estdo em ambientes em que a Libras circula e
permeia essas relagdes das quais falamos, ele consegue se projetar, assim
como os ouvintes, ele percebe que é capaz de produzir conhecimentos e
compartilhar suas histérias, cria uma identidade surda positiva.

E porisso que defendemos a educacdo bilingue, porque os sujeitos
adquirem lingua da forma como Bakhtin descreve em sua obra, como
algo vivo e contextualizado, e podem transferir esses conhecimentos para
aprender a L2 - nesse caso, a lingua portuguesa. Sua experiéncia na L1 o
auxiliara a transferir os conceitos para a 2.

A Libras deve servista como lingua que viabiliza a aprendizagem de
conceitos e de mediacao desses conceitos; ela deve desempenhar o mesmo
papel que a lingua portuguesa para os ouvintes.

Assim, no caso da educagdo para surdos, apenas surdos adultos,
participantes e atuantes da comunidade surda e, portanto, membros de
referéncia, podem ser os interlocutores para a imersdo de seus pares na
lingua de sinais, interferindo ideologicamente, por meio dela, nos padroes
culturais e de interpretacdo de mundo fundados nas relacbes com a
linguagem. E apenas na interacdo com adultos surdos que as criancas
podem desenvolver uma identificagdo positiva com a surdez (Lodi, 2005,
p.419).
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Entende-se a priorizacdo do adulto surdo; no entanto, considera-
se que a partir da realidade brasileira um interlocutor proficiente em Libras
podera auxiliar no processo de aquisi¢do da Libras como lingua natural.
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FORMACAO DOCENTE PARA EDUCACAO BILINGUE % e Acesse

DE SURDOS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA INFANCIA

Teresa Cristina Leanca Soares Alves?

Introducéo

A Educagdo Bilingue de Surdos tem se consolidado como uma
abordagem fundamental para garantir o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento académico desse grupo. Nesse contexto, a formagdo
de professores da Educacdo Basica desempenha um papel essencial na
promogcao de préticas pedagbgicas eficazes que respeitem a lingua brasileira
de sinais (Libras) como primeira lingua e o portugués como segunda lingua.

O ensino bilingue ndo se restringe apenas ao dominio linguistico,
mas abrange também metodologias e estratégias didaticas que favorecam
o aprendizado dos alunos surdos na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Assim, é imprescindivel que os docentes estejam
devidamente instrumentalizados para atender as demandas educacionais
desse publico, assegurando o acesso ao conhecimento de forma equitativa e
significativa (Pereira, 2015; Tartuci, 2015; Delmar, 2016; Martins; Torres, 2021).

Dessamaneira, este estudotem como objetivo discutiraimportancia
daformagdodocentevoltada paraa Educacdo Bilingue de Surdos, com énfase
na lingua de sinais nas préaticas pedagdgicas aplicaveis na Educacdo Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O estudo busca evidenciar a
necessidade de uma formacdo que contemple tanto o aprendizado da Libras
quanto o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas que promovam a
inclusdo efetiva e o sucesso escolar dos alunos surdos.

Estudos sobre o acesso a Libras na Educacdo Infantil ainda sao
relativamente escassos no Brasil, embora estejam crescendo nos Gltimos
anos. Amaioria dos estudos sobre Educagdo Bilingue de Surdos se concentra
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, deixando uma

1 Docente adjunta da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar-Sorocaba), vinculada ao
Departamento de Ciéncias Humanas e Educacao, na subarea de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Desenvolve pesquisas na area da Educacgdo de Surdos, reconhecendo a Educacdo
Especial e a Educacdo Bilingue de Surdos como modalidades educacionais, com énfase
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sua linha de pesquisa
concentra-se na formagdo e atuagdo de professores, nas praticas pedagbgicas bilingues e na
anélise das politicas pUblicas educacionais, fundamentadas na defesa do direito linguistico

da pessoa surda e do direito a educacéo.
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lacunaimportante sobre como a Libras deve serintroduzida desde a primeira
infancia (Kozlowski, 2003; Campos, 2012; Tartuci, 2015; Pereira, 2015; Alves,
2021).

Nas instituicSes de ensino, é fundamental que o ensino da lingua
de sinais seja prioritario para as pessoas surdas na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em seguida, deve-se incorporar o
aprendizado da lingua portuguesa, e ndo o contrario, como frequentemente
acontece. Um dos principais desafios é a escassez de professores e instrutores
surdos, especialmente para criancas surdas de cinco anos (Ciclino; Giroto;
Vitta, 2018). E amplamente reconhecido que a convivéncia com a lingua de
sinais favorece e contribui para o desenvolvimento cognitivo e linguistico, os
desafios enfrentados por pessoas surdas que adquirem a Libras tardiamente,
ressaltando a importancia de uma introdugao precoce dessa lingua para um
desenvolvimento mais eficaz (Guarany; Aragdo; Costa, 2021).

A educacao bilingue ndo favorece uma Unica lingua, mas busca
garantirao individuo surdo o direito e as condi¢des para utilizar duas linguas.
Assim, ndo se trata de rejeicdo, mas sim de respeito; o individuo podera optar
pela lingua que deseja empregar em cada contexto linguistico em que se
encontre. Essa proposta considera as particularidades dos surdos, incluindo
a perspectiva de surdos adultos sobre a educacdo da crianca surda. O papel
do adulto surdo é essencial no desenvolvimento da linguagem de uma
crianga surda. Esse contato inicial, especialmente por meio da lingua de
sinais, oferece uma base linguistica rica e natural, crucial para a aquisicdo de
outras linguas e o desenvolvimento cognitivo. Linguagem, de fato, ndo é algo
que simplesmente “se ensina” em sua totalidade, mas um processo que se
constréi por meio de experiéncias significativas e imersdo em um ambiente
comunicativo (Kozlowski, 2003).

Essa interacdo ndo apenas facilita a compreensdo da lingua de
sinais, mas também promove o desenvolvimento social, emocional e
cultural da crianca, permitindo que ela se conecte com sua identidade e com
a comunidade surda. E algo que pode transformar positivamente a trajetéria
de vida de uma crianca surda.

No Brasil, a legislacdo vigente apoia o bilinguismo. Especificamente,
a Libras é reconhecida como a lingua visual-motora que pertence de
forma natural as comunidades surdas do pais, e existem normas que
regulam praticas que promovem a sua disseminagdo (Brasil, 2002, 2005).
A comunidade surda luta intensamente pelo reconhecimento de escolas
bilingues, buscando garantir o direito a educagdo de forma equitativa e
respeitando a diversidade linguistica e cultural. Essa abordagem promove a
inclusdo e a convivéncia entre os alunos, sem comprometer a participacao
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social.

A Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, estabelece a Educacdo
Bilingue de Surdos como uma modalidade de ensino distinta, assim como
a Educacdo Especial, visando garantir os direitos linguisticos e valorizar a
cultura surda. Essa nova abordagem foi fruto de uma mobilizagdo intensa
nas comunidades surdas, articuladas junto ao Congresso Nacional (Alves,
2023). Alei permite que estudantes surdos optem pela Educacgdo Bilingue de
Surdos, desvinculando-se da Educacado Especial, embora surdos oralizados
quendo utilizam Libras possam continuar nesse sistema. Aeducagao bilingue
atende a diversidade dos surdos e enfatiza a importéncia de professores
bilingues, sem a necessidade de intérpretes de Libras.

Formacéo de professor na educacdo bilingue

Atualmente, os obstaculos intensificam-se em salas de aula
inclusivas, onde convivem alunos ouvintes e surdos. Nesses contextos, 0s
educadores ndo sé tém a responsabilidade de ministrar matérias como
matematica, ciéncias e histéria de maneira acessivel, mas também devem
estar atentos as particularidades dos alunos surdos, assegurando que
eles consigam entender e participar ativamente das atividades escolares.
Infelizmente, a falta de formacdo adequada e a caréncia de recursos
frequentemente tornam essa tarefa bastante desafiadora.

Além disso, sdo poucos os pedagogos na Educagdo Infantil e
nas séries iniciais que conhecem a Libras e estdo preparados para ensinar
criangas surdas. Essa falta de familiaridade com a Libras por parte dos
docentes limita a eficacia do ensino bilingue e a inclusdo dessas criangas no
ambiente escolar.

Eimportantesalientarque, de acordo com Lacerda (2000),a presenca
de um intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo garantem,
por si s, a satisfacdo das necessidades especificas da pessoa surda nem o
acesso pleno surdez e significativo aos contelidos e as dindmicas escolares.
Quando a escola ndo revé sua metodologia e organizagdo curricular,
as praticas pedagogicas tendem a permanecer estruturadas a partir de
referenciais predominantemente ouvintes, o que limita a participagdo e a
aprendizagem do aluno surdo. Nesse contexto, torna-se fundamental que o
professor da turma compreenda as especificidades linguisticas da Libras e
atue em articulacdo com o intérprete, evitando a transferéncia integral da
responsabilidade comunicativa a esse profissional.

A'lei 14.191/2021 estabeleceu que a nova modalidade de Educacao
Bilingue deve ser oferecida em escolas bilingues de alunos surdos, classes
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bilingues de surdos, escolas comuns ou polos de educagdo bilingue de
surdos, de acordo com as necessidades dos estudantes surdos. A escolha
da modalidade de ensino deve considerar a realidade e as necessidades da
comunidadesurda local. Para assegurar a qualidade, é necesséario aformagao
e especializagdo de professores bilingues em nivel superior (Brasil, 2021).

A mencionada legislagdo também determina orientacGes para
a qualificacdo de docentes da Educacdo Basica, abrangendo os niveis de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Seu propdsito é
aprimorar aformacdo profissional dos professores, alinhando-a as exigéncias
contemporaneas do sistema educacional. Segundo Alves (2023), a formagao
docente é valorizada quando o licenciando ou professor tem a oportunidade
de investigar, refletir e aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo de sua
trajetéria académica e profissional. Essa préatica contribui para a preparacdo
mais qualificada dos educadores, permitindo-lhes criar condices favoraveis
ao aprendizado dos estudantes no contexto escolar e social. Ademais,
a capacitacdo de professores para o ensino de alunos surdos apresenta
desafios especificos que demandam aprofundamento em pesquisas e
experiéncias pedagogicas voltadas a melhoria da pratica educativa.

Ressalta-se que a Formagdo de Praticas Pedagdgicas em Educacdo
Bilingue de Surdos (Forbilin) € um curso pioneiro no estado de Séo Paulo,
voltado para a capacitagdo de professores na educagdo bilingue de surdos.
A iniciativa é oferecida pela Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp),
em parceria com a Universidade Federal do ABC (UFABC) e a Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com o apoio da Diretoria de Politicas de
Educacdo Bilingue de Surdos (Dipebs), vinculada a Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo
(Secadi) do Ministério da Educacao (MEC).

O principal objetivo do curso é promover a formacdo continuada
de docentes da Educacdo Bésica das redes publicas, qualificando-os para
aprimorar préticas pedagdgicas inclusivas e eficazes no ensino de alunos
surdos. Dessaforma, ainiciativa reforca o compromissocomaimplementacao
da educacdo bilingue, conforme previsto na legislacdo vigente, garantindo
um ensino mais acessivel e equitativo (UFABC, 2024).

Aformacdo docente constitui um aspectofundamentalna promocéo
de um ensino inclusivo e de qualidade, viabilizando a implementacao
de préticas pedagogicas acessiveis a diferentes perfis de estudantes. No
contexto da educacgdo de surdos, essa preparacdo profissional apresenta
desafios especificos, uma vez que demanda o dominio da Libras e a adocao
de abordagens bilingues adequadas. Quadros e Karnopp (2004) destacam a
necessidade de que a educagdo de surdos seja conduzida por profissionais
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qualificados, aptos a compreender as particularidades linguisticas e
culturais dessa comunidade. Ademais, Skliar (1999) enfatiza a relevancia de
considerar a identidade surda no processo de formacdo docente, evitando
modelos educacionais que desconsiderem a diversidade sociolinguistica
dessa populacdo. Nesse sentido, Strobel (2008) salienta a importéncia de
metodologias que priorizem a Libras como lingua de instrucdo, garantindo
que os estudantes surdos tenham acesso a um ensino equitativo e adequado
as suas necessidades comunicacionais. Para tanto, tornam-se essenciais a
formacdo e especializacdo, em nivel superior, de professores bilingues,
conforme preconizado na legislacdo vigente (Brasil, 2021).

Ines, Libras e praticas pedagdgicas aplicaveis
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais

Vinculado ao MEC, o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (Ines)
€ uma instituicdo brasileira dedicada a educacao de pessoas surdas e atua
como referéncia nacional em ensino, pesquisa e formagdo de profissionais
para a educacdo de surdos, promovendo a inclusdo e o desenvolvimento
pleno dos estudantes surdos, pois oferece desde Educacdo Bésica (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio) até cursos de graduacdo e pos-
graduacgdo voltados para a area de surdez e Libras (Ines, 2021).

Os professores da Educacdo Basica exercem multiplas funcdes,
incluindo a pesquisa sobre sua pratica pedagdgica e a producao de materiais
didaticos voltados a educacdo de surdos. Além disso, atuam na capacitacao
de profissionais e na prestacdo de assessoria técnica a sistemas educacionais
nacionais e internacionais, auxiliando na disseminacao de conhecimentos e
no aprimoramento das praticas educacionais (Ines, 2021).

A tematica da lingua de sinais e seu papel na educagdo de
estudantes surdos apresenta uma abrangéncia notavel, suscitando debates
controversos sobre diversas abordagens educacionais, tais como o oralismo,
a comunicagao total e o bilinguismo. Portanto, a presente discussao ressalta
a importancia da constituicdo da identidade e da cultura surda, além das
reivindicagdes de grupos minoritarios por direitos linguisticos, educacionais
e politicos, evidenciando a complexidade e a relevancia desse tema.

Segundo Reily (2007), a origem da lingua de sinais esta
intrinsecamente ligada a historia da educagdo de surdos, que tem suas raizes
natradicdomonastica.Nessecontexto,acomunicacdosilenciosaeoministério
religioso desempenharam um papel fundamental no desenvolvimento de
sinais gestuais. Registros historicos indicam que educadores catélicos foram
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essenciais para a valorizagdo da lingua de sinais, enquanto, paralelamente,
o método oralista se expandia na Europa. O abade de 'Epée teve uma
contribuigdo significativa ao documentar préticas pedagdgicas voltadas aos
surdos, destacando a importancia do registro historico na disseminagdo
dessas metodologias. No entanto, estudos indicam que as linguas de sinais
ndo derivam diretamente dos sinais monasticos, pois apresentam diferencas
estruturais profundas. A principal contribuicdo do monasticismo foi a
concepgao do siléncio como meio legitimo de comunicagdo, influenciando
pioneiros como Pedro Ponce de Le6n e 'Epée. Além disso, 0 agrupamento de
surdos em espacos como o Mosteiro de Ofia e o Instituto de Surdos Mudos de
Paris foi determinante para a consolida¢do da lingua de sinais como prética
cultural e elemento de identidade surda.

ConformedemonstraCampos(2012),aeducacdodossurdosenvolve
multiplos agentes - familia, escola e a propria crianga -, com a lingua de
sinais como eixo central da Educagdo Bilingue de Surdos. Aléem de possibilitar
a construgdo da identidade surda, essa lingua atua como mediadora
essencial do conhecimento e da interacdo social. A concepcdo de que um
conhecimento superficial da lingua de sinais é suficiente para professores e
escolas perpetua a exclusdo educacional, reforcando a negligéncia histérica
em relagdo aos surdos. Garantir uma educagdo equitativa exige a criagdo
de ambientes que reconhecam sua identidade linguistica e promovam
interagOes significativas. A inclusdo ndo pode se restringir a matricula em
escolas regulares e deve assegurar condi¢Oes para a participacdo ativa dos
surdos em um espaco que valorize suas especificidades. Apenas ao repensar
praticas e politicas educacionais sera possivel construir uma sociedade que
reconheca a diferenca ndo como obstaculo, mas como parte essencial da
diversidade humana.

A participacdo das familias na educacdo de criancas surdas é
um aspecto relevante, e a escola desempenha um papel fundamental
ao fornecer informacdes especializadas e incentivar o uso da Libras no
ambiente doméstico. Contudo, o sistema educacional ainda enfrenta
desafios na promocdo da inclusdo, tornando essencial que os profissionais
ampliem seus conhecimentos sobre as comunidades surdas. Além disso, a
revisdo de politicas pUblicas pode contribuir para a formacdo docente e o
fortalecimento da educacao inclusiva, sendo a atuagdo conjunta da escola
e do governo um fator determinante nesse processo, especialmente na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, como aponta Barbosa (2012, p. 183):

A escola como espaco de democratizagdo e de busca de conhecimento
deveria dar importancia ao ensino de Libras para os demais alunos e
profissionais da comunidade escolar. E preciso um trabalho conjunto
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para que todos tenham acesso a comunicacdo, principalmente os alunos
surdos, que sdo a minoria. E necessério discutir, nos espacos escolares,
a importancia de aprender a lingua de sinais, tanto pelos alunos, quanto
pelos professores e demais profissionais, para que a inclusdo dos alunos
surdos efetive-se integralmente.

A educacdo bilingue para criangas surdas, com a Libras como
primeira lingua, é essencial para o desenvolvimento linguistico e identitario.
Dados coletados em uma escola municipal bilingue revelam que muitas
criangas surdas, entre quatro e cinco anos, ingressam sem vivéncia
linguistica prévia, mas aprendem rapidamente quando expostas a uma
lingua visuoespacial compartilhada por pares e adultos. A rotina escolar e
o planejamento pedagbgico desempenham papel central na promocdo
da interlocucdo em Libras, favorecendo a internalizacdo de saberes e o
desenvolvimento social. O convivio com uma comunidade linguistica
comum possibilita a socioconstrucdo da linguagem e da identidade surda,
evidenciando a importancia de uma educacdo bilingue desde a infancia
(Garrutti; Moreira, 2022).

Método

Para a construcdo deste capitulo, foi utilizada a base de dados da
Revista Espaco, com foco na drea da educagdo. No parametro de busca da
ferramenta da revista, foram empregados os termos “Libras AND Educacdo
Infantil”, resultando em nove publicacdes. Um dos itens foi excluido por ndo
apresentar relevancia para o escopo do estudo.

A escolha da Revista Espaco como fonte de pesquisa se justifica
por se tratar de uma publicacdo renomada na éarea da educacdo e
inclusdo, especialmente em tematicas relacionadas a surdez, a Libras e ao
ensino bilingue de surdos. A revista agrega uma variedade de periddicos
académicos e cientificos do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(Ines) e é classificada como B1 no Qualis Capes nas areas de Linguistica/
Literatura, Educacdo, Ensino e Interdisciplinar. Ademais, contempla relatos
de experiéncias e reflexdes tedricas que contribuem significativamente para
os estudos acerca daimportancia da lingua de sinais na educagdo de surdos.

De acordo com Gil (2008, p. 44), a pesquisa bibliografica “se
desenvolve a partir de material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos”. Esse tipo de pesquisa permite compreender
a evolucdo tedrica sobre determinado tema e identificar lacunas ainda
existentes. Neste trabalho, seguiu-se a abordagem de pesquisa bibliogréfica
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conforme descrito por Gil (2008), selecionando-se artigos da Revista Espaco
para examinar a producdo académica sobre a educacdo bilingue de surdos.

Os artigos selecionados foram organizados anualmente, em ordem
decrescente, conforme apresentado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Publica¢des selecionadas.

Ano

Autoria

Tipo de publicagdo

Palavras-chave

2021

Martins e Torres

Dossié

Educacdo de surdo
Libras

Criancga surda
Instru¢do em Libras

Educagdo bilingue

2017

Guimaraes e Campello

Resumo

Surdo
Lingua de sinais
Avaliacdo

Vocabulario

2016

Delmar

Material técnico-
pedagégico

2015

Tartuci

Dossié

Criangas surdas
Educacdo bilingue
Educacéo Infantil

Lingua brasileira de sinais

2015

Pereira

Artigo

Ensino da escrita para surdos

Escrita e surdez

Aquisicdo da escrita por crianga surda

2013

Van Borsel, Pereira e
Soares

Artigo

Vocabularios

Desenvolvimento da linguagem

Surdez

2009

Sales e Silva

Debate

Surdez
Lingua de sinais
Literatura infantil

Geometria elementar

2003

Kozlowski

ReflexGes sobre a
pratica

Fonte: elaboragdo propria.
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Aseguir,sdo apresentadas as principais publicagbes que evidenciam
a pratica educativa na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais.

O artigo de Martins e Torres (2021) apresenta o projeto #Casalibras,
queinvestiga a visualidade surda como marcador cultural para a apropriagao
daLibrasporcriancassurdas. Os materiais virtuais desenvolvidos impactaram
positivamente escolas bilingues durante a pandemia. Observagdes em
campo destacam os desafios da alfabetizacdo em lingua portuguesa nos
AnoslIniciais, pois, conforme relatos dos professores, muitos alunos chegam a
escola sem conhecimento prévio de Libras e continuam em fase de aquisicao
da lingua de sinais, dificultando a construgdo de uma base linguistica sélida
para o aprendizado bilingue.

Guimardes e Campello (2017) investigam o desenvolvimento do
vocabulario expressivo em Libras de pré-escolares surdos do Ines. A amostra
incluiu 15 criancas de 3 a 7 anos, com diferentes contextos familiares e
educacionais. O teste Fonolibras, aplicado em dois momentos, revelou um
aumento na pontuagao média, de 56,5 + 23,32 para 63,9 + 16,30. Nao houve
correlagdo com idade, sexo ou escolaridade, sugerindo a influéncia das
experiéncias linguisticas individuais nos resultados.

Delmar (2016) aborda as préticas pedagdgicas de sua monografia
sobre contacdo de histéria em Libras e a leitura do livro “Feijdozinho
Surdo”. Na producdo de material didatico, sdo propostas informacdes sobre
visualidade, letramento visual e manuseio dos materiais pelas criancas
surdas. Apos o desenvolvimento da prética pedagdgica, trabalha-se com a
escrita da lingua portuguesa.

O artigo de Tartuci (2015) discute a importancia da educagdo
bilingue para criancas surdas, considerando que a maioria delas nasce
em familias ouvintes e tem acesso tardio a Libras. A andlise revelou a
escassez de producdo académica sobre o tema no Brasil e a dificuldade de
implementacdo da educacdo bilingue na Educacgdo Infantil. Destacam-se
desafios como a complexidade do aprendizado da Libras e da escrita em
portugués, a falta de materiais bilingues adequados e a necessidade de mais
professores qualificados em Libras.

O estudo de Pereira (2015) reflete sobre a aquisicdo da escrita em
portugués por uma crianga surda, filha de pais ouvintes, durante a Educac¢do
Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental. A crianga aprendeu
Libras na escola por meio da interacao com adultos surdos e ouvintes e
participou de praticas discursivas escritas mediadas pela lingua de sinais.
A analise de suas producoes escritas revela um processo semelhante ao de
criangas ouvintes, embora com diferencas decorrentes do uso da visdo para

construir hipoteses sobre a estrutura da lingua escrita.
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Van Borsel, Pereira e Soares (2013) avaliaram o vocabulario
expressivo de 17 criancas surdas da Educacdo Infantil no Ines, analisando
seu dominio conceitual em Libras. Aplicando o Teste de Linguagem Infantil
ABFW - Vocabulario, observaram-se baixo desempenho na designacdo do
vocabulo usual e maior uso de substituicdes, especialmente entre criancas
defamilias ouvintes com pouco acesso a Libras, fator que impacta a aquisicao
linguistica.

A pesquisa de Sales e Silva (2009) analisou aspectos da linguagem
na educagdo de surdos, abordando conteldos de geometria por meio da
literatura infantil. Com cinco alunos da 5% série de um instituto especializado,
utilizou-se um método exploratério descritivo com observacdo participativa.
A abordagem qualitativa incluiu desenhos e exercicios em sete sessdes de
ensino. Os resultados destacam a importancia da Libras para a comunicacao
e aprendizagem, além da valorizacdo da imagem na geometria, favorecendo
a construcdo significativa do conhecimento.

O trabalho de Kozlowski (2003) apresenta o modelo educacional
bilingue proposto porelaparaolnesdesde 1999. Descrevesuaimplementagdo
pelo Servigo de Educagdo Infantil (Sedin) e pela Divisdo de Fonoaudiologia
(Difon), com base na Libras como L1 e no portugués oral/escrito como L2,
além da intencdo de expandi-lo para outros niveis educacionais.

As publicacdes analisadas evidenciam a importancia da exposicao
precoce a Libras para o desenvolvimento linguistico e cognitivo de criangas
surdas, além de reforcar a necessidade de praticas pedagdgicas acessiveis
que favorecam a inclusdo educacional desde a infancia.

As pesquisas sobre a educacdo de criangas surdas na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, embora ainda limitadas,
destacam a importancia do desenvolvimento cognitivo e linguistico desde
a primeira infancia. Estudos apontam que a exposicdo precoce a Libras é
fundamental para a aquisicdo da linguagem, favorecendo a aprendizagem
do portugués escrito como segunda lingua e promovendo uma inclusdo
educacional mais efetiva. Além disso, a abordagem bilingue tem
demonstrado resultados positivos no processo de letramento de criangas
surdas, viabilizando uma mediagdo pedagdgica mais acessivel e significativa.

Resultados e consideracdes

A aquisicdo da linguagem por criangas surdas, especialmente
aquelas que nascem em familias ouvintes que ndo utilizam a Libras,
representa um desafio significativo no contexto educacional. Segundo
Pereira (2015), essas criangas, ao ingressarem na escola, geralmente
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ndo possuem uma lingua plenamente estruturada, seja a de sinais ou a
portuguesa. Assim como ocorre com criangas ouvintes, que necessitam de
um meio linguistico para interagir e construir conhecimento, as criangas
surdas devem ser inseridas em um ambiente que favoreca a comunicacéo e
o desenvolvimento linguistico.

Estudos conduzidos por Pereira e Nakasato (2002) analisaram
o uso da Libras por criangas surdas com idade entre quatro e seis anos,
expostas a lingua de sinais desde os trés anos, em interagdes com adultos
surdos em um ambiente escolar especializado. Os resultados indicam que,
mesmo adquirindo a Libras somente no contexto escolar, essas criangas
passaram por um processo de aquisicdo linguistica semelhante ao de
criangas ouvintes e de criancas surdas filhas de pais surdos. Em pesquisas
subsequentes (Pereira; Nakasato, 2011, 2014), os autores observaram que
as narrativas dessas criangas continham elementos caracteristicos da
Libras, como expressdes faciais, uso do espaco, direcionamento do olhar e
movimentacao corporal. A comparacdo com criancas surdas filhas de pais
surdos revelou que, embora existam diferencas no inicio da exposicdo a
Libras, o desenvolvimento linguistico ocorre de maneira eficiente quando ha
um ambiente favoravel. Esses achados reforcam a importancia de préticas
discursivas continuas na lingua de sinais para garantir a aquisicdo plena da
linguagem.

No contexto educacional, a introducdo da linguagem escrita para
criancas surdas deve priorizar a construgao de sentido por meio da Libras,
antes de abordar diretamente a estrutura da lingua portuguesa (Pereira,
2015; Delmar, 2016). O ensino deve ser pautado na compreensdo e producao
de textos, garantindo que as criancas compreendam o funcionamento da
linguagem escrita dentro de um contexto comunicativo. Esse aspecto reforca
a necessidade de metodologias pedagdgicas que reconhecam a Libras
como primeira lingua das criancas surdas e que facilitem a transposicdao do
conhecimento para a lingua escrita.

Entretanto, a auséncia de um curriculo estruturado em Libras e
a falta de instrumentos especificos para avaliar sua aquisicdo ainda sdo
desafios para a pratica docente. Kozlowski (2003) e Martins e Torres (2021)
apontam que essa lacuna gera inseguranca entre professores bilingues,
levando-os a adotar metodologias tradicionais voltadas para a alfabetiza¢do
dalingua portuguesa, muitas vezes sem considerar adequadamente a Libras.
Além disso, as escolas ainda carecem de materiais didaticos acessiveis e
de instrumentos pedagdgicos que possibilitem uma avaliacdo eficaz do
desenvolvimento linguistico da crianga surda.

Um aspecto essencial para a aquisicdo da linguagem infantil
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é o desenvolvimento do vocabulario. Guimardes e Campello (2017)
destacam a necessidade de ampliar os estudos sobre a aquisicdo da
Libras pelas comunidades surdas brasileiras, considerando a diversidade
linguistico-cultural desses grupos. Nesse sentido, as autoras analisaram o
desenvolvimento do vocabulario expressivo em criancgas surdas em idade
pré-escolar matriculadas no Ines, contribuindo para o entendimento dos
processos de aquisicdo da Libras nesse contexto educacional.

A formagdo docente para a Educacgdo Bilingue de Surdos é um
fator essencial para garantir préticas pedagogicas inclusivas e eficazes. As
pesquisas analisadas demonstram a importancia da priorizagdo da Libras na
Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para assegurar
um desenvolvimento linguistico adequado. Além disso, politicas publicas
que incentivem a formacdo de professores bilingues sdo fundamentais para
consolidar essa abordagem educacional.

Na Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
a Educagdo Bilingue de Surdos ndo deve se restringir ao ensino da lingua
portuguesapormeiodetécnicasdealfabetizacdotradicionais. O objetivodeve
serinserir a crianca surda no universo letrado, promovendo a compreensao
da leitura e da escrita em sua fun¢do social. Para isso, é necessario considerar
o0 estagio de desenvolvimento cognitivo do aluno e utilizar a Libras como
ferramenta para estabelecer relagdes entre os conceitos expressos nos sinais
e aqueles representados na linguagem escrita.

Os desafios para a implementacdo eficaz da Educagdo Bilingue de
Surdos no Brasil incluem a escassez de professores surdos, a necessidade
de ampliar o0 acesso a Libras nos primeiros anos escolares e a adaptacao
dos conteldos curriculares para uma abordagem verdadeiramente
bilingue. Além disso, é imprescindivel desenvolver praticas pedagogicas que
promovam a aquisi¢do da lingua escrita sem desconsiderar a Libras como
base da aprendizagem. Nesse sentido, avancos nesse campo contribuirdo
significativamente para o sucesso académico e social da comunidade surda.

A necessidade de expandir a producdo académica sobre Educacao
Bilingue de Surdos e acesso a Libras na Educagdo Infantil também é um
aspecto relevante. Como afirma Tartuci (2015, p. 57), “a producdo académica
sobre educagdo bilingue e 0 acesso a lingua de sinais na Educacdo Infantil
para as criangas surdas ainda € escassa no Brasil”. Isso evidencia a urgéncia
de pesquisas que aprofundem a compreensdo sobre os processos de
aquisigdo linguistica e desenvolvimento educacional das criangas surdas,
fornecendo subsidios para a implementacao de politicas publicas e praticas
pedagdgicas mais eficazes.

Além disso, é fundamental garantir que as préaticas educacionais se
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baseiem em evidéncias cientificas e respeitem a identidade e cultura surda.
O desenvolvimento de novas tecnologias e materiais didaticos acessiveis
em Libras pode facilitar a inclusdo e garantir que criangas surdas tenham
um aprendizado mais eficiente. Dessa forma, a valorizacdo da Libras como
primeira lingua e a implementacdo de uma abordagem pedagdgica bilingue
estruturada podem minimizar as barreiras enfrentadas por alunos surdos,
promovendo um ambiente educacional mais equitativo e inclusivo.
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